
 کردلو، بهرنگی، مرادی ...آموزش فلسفه برای کودکان با  ترکیب مراحل الگوی مدیریت
 

195 

 

آموزش فلسفه برای کودکان با محوریت اجتماع پژوهشی   ترکیب مراحل الگوی مدیریت 

 آموزان پایه ششم های استدلالی)تفکری( دانشدر تأثیرپذیری رشد مهارت 
 

دانشکده علوم تربیتی و روان    شناسی،روان  و   تربیتیعلوم  گروهعلوم تربیتی،  علوم تربیتی،   استادیار ،  محسن کردلو

 گیلان، ایران.امام علی )ع(،  فرهنگیان گاهدانششناسی، 

استاد مدیریت آموزشی، گروه مدیریت آموزشی، دانشکده مدیریت، دانشگاه خوارزمی، تهران،  ، محمد رضا بهرنگی

 ایران. 

 دانشگاه دانشکده علوم تربیتی و روان شناسی،  شناسی،روان و تربیتیعلوم گروهعلوم تربیتی،  استادیار ،امیر مرادی 

 ، ایران.شهید صدوقی،کرمانشاه گیانهنفر
 
 

 چکیده 
  قرار دادن   کودکان با محور مدیریت آموزش فلسفه برای الگوییافته  توسعهمراحل   ثیرأبررسی تاین پژوهش با هدف  

رشد   بر  پژوهشی  دانش  یهامهارت اجتماع  تفکری(  نوع    آموزان کلاس ششماستدلالی)  از  آزمایشی  نیمه  روش  به 
مدرسه ابتدایی پسرانه عمار )استان البرز( به عنوان   پایه ششماز سه . مون با گروه کنترل انجام شدزآپس  -آزمونپیش
عنوان گروه گواه    بهه  نفر  30  کلاسی  ، به عنوان گروه آزمایش و هنفر  30کلاسی   طور تصادفیدر دسترس به  نمونه

کودکان با   مدیریت آموزش فلسفه برایالگوی  یافته  توسعهاجرای مراحل  آزمایش با   کلاسداری در گروهانتخاب شد.  
در   پژوهشی  اجتماع  دادن  قرار  دوره  محور  هفتهمدت  هفته شش  جلسه،  دو  اطلاعات    یگردآور  یبرا  .بود  ای 

و    روایی  با  استدلال  یزمینه   در  مهارت  22  بیانگر  که ایسؤال سه گزینه  50، شامل یاستدلال  یهاپرسشنامه مهارت 
تا  ییایپا نظصاح  دییمورد  استفاده شد.ب  است  و   ران  آزمایش  گروه  مقایسه دو  در  استنباطی  و  توصیفی  آمار  نتایج 

 شده را بر رشد   تأثیر معنادار و مثبت الگوی یاد راف معیار و نیز تحلیل کوواریانس  انح کنترل با استفاده از میانگین، 

دانش  یهامهارت  داد.استدلالی  نشان  پایه ششم  پسر  درپژوه بنابراین    آموزان  مذکور   ش  الگوی  کاربرد   در  تعمیم 

 .گردید کشورمان توصیهآموزان پایه ششم در  ی رسمی دانش های درسبرنامه
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Abstract 

This research aimed to investigate the effect of the extended stages of the 

management model of P4C (philosophy for children) focusing on the research 

community, on the development of reasoning (thinking) skills of sixth-grade students, 

using a semi-experimental method of pre-test-post-test type with a control group. 

From the sixth grade of Ammar Boys Primary School (Alborz Province), as an 

available sample, a class of 30 people was randomly selected as the experimental 

group and a class of 30 people was chosen as the control group. Classroom teaching 

in the experimental group was by implementing the developed stages of the 

management model of P4C, focusing on the research community during a period of 

six weeks, with two sessions per week. Reasoning Skills Questionnaire including 50 

three-choice questions that indicate 22 skills in reasoning with validity and reliability 

approved by experts was used. The results of descriptive and inferential statistics 

comparing the two experimental and control groups using the mean, standard 

deviation, and covariance analysis showed the significant and positive effect of the 

mentioned model on the development of reasoning skills of sixth-grade male students. 

Therefore, the research on the generalization of the application of the mentioned 

model in the official curricula of sixth-grade students in our country was 

recommended. 

 

Keywords: research community, education management model, philosophy for 
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 مقدمه 
سوره    126آیه شریفه  محتوای  است. از    هآمدآیه در قرآن کریم    300ورزی حدود  در اهمیت تفکر و استدلال

،  است  اقامه براهین و دلایل روشنشود که پذیرفتن هر ادعایی، منوط به  مبارکه »نحل« چنین مستفاد می
پایه و دلیل،  برهان  استواری هرچرا که  زندگی   حقیقتبه   تفکّربا    آدمی  .1مدّعایی هستند   های  و  هستی 

دین اسلام،  فیلسوفان . داردشناسند و در مسیر صحیح گام برمیخیر و شر خود را می آن در سایه رسد ومی
و بنا بر  روایتی از پیامبر یك   دارند ژه ایتعقل توجه ویوسعه توانایی عقلانی و تفکر و مسلمان و پیامبر بر ت

 ساعت تفکر از هفتادسال عبادت برتر است.  
 تفکر رورش قوهپ علامه جعفری،  است.   نیز چنین  نظران  معاصر مسلماندیدگاه متفکران و صاحب

دیدگاه (.  (Jafari, 2013  داندضروری می معقول حیات به معمول حیات از انتقال  برای  را  انسان از 
(2017) Arafi & Beheshtiترین اهداف  سلسله اهداف نظام تربیتی اسلام از مهم  درربیت عقلانی  ت

   زیادی داده شده است. اهمیت عقلانی هایجنبه پرورش به شود و تربیتی محسوب می 
(2005) Shariatmadari  اسلامی تربیت اصلی هایویژگی از قلبر عتکیه  بر این باور است که 

مانند ابوعلی سینا که متأثر از دیدگاه ارسطواست توسعه بعد عقلانی انسان را    دیدگاه فیلسوفان مشا  است. 
 داند. عامل کمال بخش انسانی می

موجوودات خواکی، داشوتن نیوروی تفکور و  های منحصر به فرد انسان در میان همهیکی از ویژگی    
-رخورداری از نیروی اراده و تصومیماساس قدرت تفکر و ب شود. زیرا برمی یز آن ناشه ااست ک مسئولیتی
شده است. همچنین به میزانوی کوه از قودرت تفکور  نهادهانسان  مسئولیت انتخاب و عمل برعهده گیری،
و  بحو رو مطالعوه و و پیشرفت افزایش خواهد یافت، از این شود، به همان میزان احتمال موفقیت استفاده
 آیودجانبه به شمار میواقعی و همه گذار در روند توسعهرتفکر، یکی از مباح  بنیادین و تأثی درباره بررسی

Marashi, Hashemi, and Moghimi Gask, 2012) .) های فکری، توانایی توسعهعلاقه به
لویم و تربیوت اریخ تعر توای دچنین علاقوه عصر حاضر مورد توجه قرار گرفته باشد.ای نیست که در پدیده

، بیشتر توجه خود را بوه انتقوال اطلاعوات و حقوایم علموی معطووف در ایران  ریشه دارد. اما مدارس امروز
فاصوله  کاشف و نووآورمتفکر و  هایاز تربیت انسان شدهکه این سبب ،  (Shabani, 2017 ) اندکرده
  ند.ریگ

زندگی بشر است که  گر، تفکر ابزاری مهم در  دی  تربیتی است و از سویی  فکر از سویی همچون غایتیت
سعادتمند و  متعادل  فراهم می زندگی  او  برای  و  را  یافته  رشد  تفکرش  قوه  که  انسانی  اول  نگاه  در  کند. 

های معرفتی ارزش است. این ارزش در حوزه ارزشنگرد، دارای فضیلت بوده و واجد  می  متفکرانه به جهان

 
 واَلْموَْعِظَةِ الْحَسَنَةِ وَجاَدِلْهُمْ بِالّتِی هِی أحْسَنبِیلِ ربِّکَ بِالْحِکْمَةِ أدْعُ إلی سَ - 1

https://fa.imamatpedia.com/wiki/%D8%A2%D8%AF%D9%85%DB%8C
https://fa.imamatpedia.com/wiki/%D8%AD%D9%82%DB%8C%D9%82%D8%AA
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می  دومگیردقرار  منظر  از  تفکیهما  .  قابلیتت  در  سایرر  به  رسیدن  برای  آن  است.   های  تربیتی  اهداف 
 Zarghami, Sajjadieh and)  شوندهای عملی زندگی آدمی مطرح می زمینه  اهدافی که در همه 

Qhaedi, 2021). 
دارد. وجود  اساسی  رویکرد  سه  پرورش،  چگونگی  و  تفکر  چیستی  قلمرو  که   در  نخست،  رویکرد    در 

)از طریم  از تجربه  یافتن  مهارت معنا  محوری    مؤلفهخواند،    1ی تعلیمییکرد منطم صوررو  توان آن رامی
توان در منطم ارسطویی،  می  رویکرد را، مهارت استدلال قیاسی است. نسخه نخستین این  2(تفکر انتقادی

تمرین آن  هایشکل  و  یافت. همچنان که  قیاس  گوناگون  با محتواهای    اشاره   Gooldman(2007)ها 
ا می به سه گونه قیاسی،  را  ارسطو استدلال  این رویکرد تلاش    کند.می  ستقرایی و دیالکتیکی بخشکند، 

 Zarghami, Sajjadieh and)دارد گونه صوری شده ای از تفکر نقاد را در برنامه درسی بگنجاند

Qhaedi, 2021) 
ای سازگاری اجتماعی را همچون ، گونه است گرایانه از تفکر نقاد  رویکرد دوم که مربوط به تلقی عمل

قرار  تفکر  ماهوی  ویژگی  و  را  می  عنصر  اجتماعی  نیازهای  ارضای  مهارت  و  سازد.  می  برجستهدهد 

را  هایزمینه دیدگاه،  نظریهمی  این  در  کتاب  دیویی    توان  می"در  فکر  عمل  "کنیمچگونه  گرایی یافت. 
موقعیتی  رامون وی، بر این باور است با قرار گرفتن آدمی در  پی دیویی با نگاهی ارگانیستی به آدمی و محیط
پدید اختلالی  ارگانیسم  تعادل  در  فعالیتمی  نامعین،  آغاز  نقطه  تعادل،  عدم  و  اختلال  همین  و   یهایآید 

استمی رفته  دست  از  تعادل  بازیابی  جهت  در  که  اندیشه  .شود  نگاه،  این  تنش در  حل  برای  ابزار  ها ها 
بود ب خواهند  غیر .  پاسخ  تفکر  باور دیویی،  بیولوژیکی  ه  رفتار  پاسخ در  این  و منشا  است  به محیط  مستقیم 

است محیطی  شرایط  رونده  پیش  کنترل  آن،  غایی  کارکرد  همچنین  دارد؛  قرار   ,Haynes) سازگارانه 

اب  . (2002 از دبستانه  بر خلاف دیدگاه بسیاری  را  ترتیب دیوئی تفکر  ابزاریین  نه  ای  بر   های فلسفی 
نام از موقعیتی  انسان  برای خروج  ابزاری کاربردی  بلکه  به حقیقت،  و رسیدن  به طمئن  شناخت  ناپایدار  و 

 داند  موقعیتی آرام بخش و خشنود کننده می

 4فکر در مواجهه با مشکل و ایجاد تعادل  3ناتعادلی  2و  1های شکل پدیدآوریبا  ژوهشگران این مقالهپ
 : کندبیان میمولانا  ری ازشع  نقلضمن را  پس از حل مشکل

 طالب بیقرار شو تا که قرار آید    بیقراریت از طلب قرار توست 

(Diwan Shams Maulvi,2007, Ghazal 323) . 

 
1 . Didactic 
2  Development of the Ability to  .  Find Meaning in Experience 
3. Disequilibrium 
4 . Equilibrium 
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 کل و ایجاد تعادل پس از حل مشکل ناتعادلی فکر در مواجهه با مش. نمایش ایجاد 1شکل 

 
 . بخوبی مشخص است  یادگیریدر و حل مسئله  گشایی کلمش الگویه از اهمیت استفاد 1در شکل 

         
های روش  نوع تفکر مورد تأکید دیویی در پرورش فکر کودکان را که مبتنی بر  ای ازخلاصه   2شکل   

 گذارد. به نمایش می استقرایی قیاسی استدلالی است آموزش و یادگیری

 
 . .(Dewey, 1997) ، قیاسی و استدلالیدر سه مرحله استقراییتفکر   نمایش فرایند -2شکل 

 نو  تعادل

 حل مسئله  ندیدر فکر و فرا یناتعادل

 ه یتعادل اول
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نمایش فرایند تفکر استقرایی برای ذهن پروری و تفکر قیاسی در استفاده از ذخیره ذهنی برای   2شکل 
ها نحوه  در حقیقت این شکل  . است  سرانجام ترکیب هر دو روش در تفکر تعاملی و استدلالیحل مسایل و 
 سازد.هینز را شفاف می م مورد نظررویکرد سوّویکرد مذکور و نیز اجرای دو ر
انتقادی  نام   تفکر  سقراطی  مدل  سوم  که  رویکرد  کلاس  میاست  در  را  آزاد  فضای  نوعی  تا  کوشد 

و   ببیند  اینسنت تدارک  کند.  فراهم  نظر  تبادل  برای  را  فرهنگی لازم  خودانگیخته،  های  اندیشیدن  گونه 
کنند، در  تأکید میجتماع پژوهشی  رایش به تفکر در اسئله است. رویکردهایی که بر گاکتشافی و ناظر به م

چنانچه مربیان بتوانند  .    (Zarghami, Sajjadieh & Qhaedi, 2021)گیرنداین قلمرو قرار می
در یادگیری بکار گیرند زمینه خوبی  نشان داده شده    2و    1های  شکل  به صورتی که دررویکرد را  این سه  

فلسفه برای    »های مهم در این رویکرد، برنامه  یکی از بینش   گردد.  میای  فلسفه برای کودکان فراهم  بر
 است.  1لیپمن  «کودکان

با   جریان،  اثراین  جنبه   پذیریوجود  از  نخست،  رویکرد  دو  آن هایاز  با  دیدگاه ی  دو  است.  متفاوت  ها 
برند  می   به پیش  آموزش تفکر راکودکان، فرایند  منطقی و زیستی    هایپیشین به ترتیب با تمرکز بر قابلیت

امکان به چنین  نظر  با  اخیر،  از دیدگاههایو دیدگاه  نمودن  آغاز  با  نیز  و  و در جریان خود کودک  هایی  ان 
خلاقیت ]مهارت اکتشافی و رشد  ،  گفتگو، پرورش تفکر را در قالب پنج هدف اصلی بهبود توانایی استدلال

 2قی و پرورش توانایی معنایابی در تجربه هم اخلاپرورش ف،  فردی و میان فردی  ایهرشد توانایی ،  نوآوری[
(Lipman,1993) ،داند.  می رسالت برنامه خود 

فعالیت جملۀ  تردید  تربیها  بدون  و  تعلیم  است  در  وابسته  تفکر  به   & Barkhordariت 

Banki,2012)  .) ر دا در تاریخ و سنّت اندیشه  ام،  ی خاص یافتهتأکیدما    پرورش تفکر اگر چه در زمانه  
  ، از نخستین حکیمان یونان باستان، سقراط  در غرب سنت اندیشه    همواره مورد توجه بوده است.  فرهنگ ما

دیالکتیك بود و ارسطو که   گفت زندگی نیازموده ارزش زیستن ندارد تا افلاطون که تفکر برای اومی  که
تفکر را محرک  مدمی   کنجکاوی  دوران  تا  رسالتدانست  دکارت  که  فلسفی    رن  بررسفکر  را  آراء  خود  ی 

آرامش بخش رسی یقینی  به  و  متفکران  بینه می   دندیگر  تا هیوم که در دست داشتن  باور    3دانست  برای 
تفکر رسالت  که  می   داشتن  کانت  و  اندیشیدن  به  دانست  داشت،نفسِ  توجه  که    تمرکز  بهرنگی  اکنون  و 

قیاسی استقرایی،  تفکر  بینش،    ترکیب مختصات  زمینه  با  را  اندیشی در  استدلالی  و ژرف  گام   10انعطاف 
 مطرح بود.کند ن بیان می الگوی یادگیری برای مربیا

 
1 . Lipman 
2. Lipman 
3.  Evidence 
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دان های امروزین طرح آموختن تفکر و یا تفکر انتقادی، پرورش فیلسوف و یا منطمدغدغه  محرکاما  

  های ه به زمین      Juuso  (2007)است.    پیشگاماناز  «  1فلسفه برای کودکان »  برنامه  در بیانلیپمن  .  نیست
دانشگاه در آمریکا و    1968های منطم در دانشگاه، شورش  اجتماعی چون تردید در اثربخشی آموزش دوره

همچنین  ملاحظه این واقعیت که دانشگاه و فارغ التحصیلانش قادر به فائم آمدن به آشفتگی و نامعقول  
آن  پیش از  یت  فکر در تعلیم و تربطور خاص به مقوله تجه او به وت  .کندمی   اشارهبودن وضع موجود نبودند،  

که تو  است  شبدان  اش  جه لیپمن  است.معطوف  لیپمن  ده  و  حوزه  به    یترتوجه جدی اما  تربیت  و  تعلیم 
کودکی   در  تفکر  است پرورش  این.   داشته  بر    1970  دهه رو  از  نظام  ناظر  در  پرورش مسائلی  و    آموزش 

عمق  بودمریکا  آ به    شانکه  بود.قبل  مسائل  نسبت  نظام  گر  بیشتر  بحران  وچه  عموماً    پرورش  آموزش 
پیاژه روانشناسی  بود و طرفداران  افزایششناخت  ای  شناخته شده  به  داشتندرو  از حلراهولی،  ،  ی  هایی که 

ند  . تعلیم و تربیت صرفاً ارزش ابزاری داشت مانساختنمی راضیلیپمن را  ،شدمی  ارائه انکارمحافظهسوی 
محض به  که  کاغذی  دستمال  نیاز    یك  گذاشتهرفع  ازمی  کنار  راه  شود،  این  لیپمن  های  حلنظر 

کرمحافظه فهرست  مانند  چیزهایی  کارانه  دیدهدن  تعلیم  فرد  هر  و  که  دار  خنده  شود  خبره  درآن  باید  ای 
ناپخته پارادایم  در  .  بود  فعالیتی  که  می  2استاندارد مدارسی  پیگیری  خود ن  یشیداند  وکنند،  را  باب  در 

نمیآم  را  اندیشیدن تنها  آموزدانش،  دهندوزش  راتوانند  میان  چیزهایی  به  آنها  دریابن    اندیشیدن  به  که  د 
 . تعلیم داده شده باشد

  انتقادی،  تفکر  عملی آموزش  و  فلسفه  کردن  کاربردی  برای  تلاش  راستای  در  کودکان برای  فلسفه
  قدرت  و   داوری  استدلال، ارته م  بالابردن   و  تقویت   هدف  با   که   است  گامی   بزرگترین  و  جدیدترین  شاید
 اجتماع  به   انتزاعی   موقعیت  از   را فلسفه   اول  مرحله  در که    است   آن  بر  برنامه   این.  است  شده  برداشته  تمیز

به فردی  رویکرد  کهاین  دوم  هدایت کند.   بنیادی   هایضعف  تا  دهد  ارائه تربیت   و  تعلیم  نظام  به  منحصر 
  به   تواندمی  برنامه این  اولاً  لذا،.  کند  رفع  آن  ساختار  در  ربنایییز  تغییراتی  با  را  رایج  تربیت  و  تعلیم  نظام
عنوان    کهاین  دوم و  باشد  کاربردی  فلسفه  جنبش  دستاوردهای  جدیدترین  از  یکی  عنوان   نو   پارادیمیبه 
نظر گرفته شود  آموزشی  هاینظام  و  پرورش  و  آموزش  برای   قدرت   بردن  بالا  فده با  که  پارادایمی  ؛در 
  و   حافظه  تقویت  محوریت با  نه  گیرد؛می  شکل  ورزیتمرین فلسفه  بر  تکیه  با  و  تأمل  محوریت  با  و  داوری
  دهند   انجام  فکری  کار  خودشان  تا  کند  کمك  شاگردان  در صدد است به   برنامه  این  .پیشینیان  علوم  آموزش

ترت(.   .(Lipman, 1992 دنماین  حل  را  خود  مسائل  و این  فلبه  هدف  اییب،  کودکان  برای  جاد سفه 
که کودکان بتوانند قدرت تفکرخویش را پرورش دهند. این طرز تفکر، استقلال فکری و  فضای امنی است  

می تشویم  را  بیشتر  که  عاطفی  استکند،  کودکان  برای  بهتر  روانی  سلامت  ارتقاء  اصلی   وسیله 

 
1.  Philosophy for Children(p4c) 
2.  Standard paradigm 
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Malboeuf-Hurtubise, Lefrançois & Taylor, 2018).قابلیتیویژگ و  برنامها  ه های 
برفلس اجتماعشامل  ای کودکان  فه    بر  تأکیدمحوری،  استدلالی، کودک  یهامهارتبر    تأکیدپژوهی،  روش 

برانگیزاننده، و غیره و نیز استقبال   هایوگویی، محتوای آموزشی، محرک برقراری ارتباط مؤثر، شکل گفت 
  آموزان یادگیری دانش  و   وزشآم  ر و کارآمد در افزایش قدرتاین برنامه به مثابه رویکردی مؤث روزافزون از 

 Monts؛  Sanjana & Whitebread, 2004؛    (Chang, 2006 هایی چونپژوهشنتایج   .  است.

& Maria, 2001  Moriyon, 2000؛  Burke & Williams, 2010  ؛ Daniel, 2012  

Ghaedy, 2015؛  Mahrouzade, 2012  ؛Khodabandeh Amiri, 2013  ؛  Niazi, 

2014  Asgari, Dinarvand & Torkashvand ,2015 ؛ Shafiee Bahnemiry, 

2019Sattari,  & Mahrouzade  )استدلالی  یهامهارتتاثیر این برنامه در ارتقای  بر    مثبت  تأکید 
 بوده است. 

،  اخلاقی  فی، اجتماعی،وشگری فلسکند تا کاگیری از اجتماع پژوهشی تلاش میبرنامه فلسفه با بهره
  یابد   تقادی، خلاق و مراقبتی رشد کند تا در نتیجه تفکر ان  ادبی را در نظام آموزش جاری  -و هنری  علمی

(Ghaedy, 2015).  تحقیقات درباره فبك نشان می دهد این برنامه بر مهارت های شناختی کوتاه مدت
ی شناسی به معنای ی فبك به پرورش حس زیبایه درسبرنام  . استگذار  و بلندمدت کودکان دبستانی تاثیر

انجامدپیوند   می  کودک  در  تخیل  قدرت  رشد  و  کودک  در  احساس  و  اندیشه   ,Bialystok )زدن 

نفس.  (2017 عزت  توانایی  کودکان  کند  می  برنامه کمك  این  را   1همچنین  خود  افکار  و  احساسات  و 
 .( Duclos, 2012; Vansieleghem &  Kennedy,2011 ) شناسایی کنند

 :است  به شرح زیر اجرای برنامه فلسفه برای کودکان در نه مرحله  Haynes(2002)  دسته بندی

از سوی خود   تشکیل اجتماع پژوهشی با تغییر شرایط فیزیکی کلاس )چیدمان حلقوی( و پیشنهاد قوانین.1
 گر.مربی و تسهیل لهآموزان و تصویب آنها با هدایت معلم به منزدانش
 داستان از سوی کودکان. ش و خواندن پژوه ارائه محرکی برای برانگیختن  .2

 توقف برای فکر کردن.  .3

 کودک.  ها بر تابلو در کنار نام هرپرسیدن، طرح پرسش در مورد محرک ارائه شده و نوشتن پرسش  .4

 شده. های طرحبندی و برقراری ارتباط میان پرسشطبقه .5

 بح  و تفکر.  ب یك پرسش برای ادامه انتخا.6

 پرسش برگزیده همراه با بیان دلیل. ها و طرح ایده در مورد پرسشآموزان به شپاسخ دادن دان.7

 وی تخته کلاس درکنار نام هر کودک.ها رها و بح ثبت مباح  با نوشتن پاسخ.8

 
steemE-elfS .1   
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 . بندیمرور، بح  و جمع.9
ی  بهرنگی آگاه  آموزش برای پرورشبه الگوی مدیریت  مربیان برای مدیریت اجرای این مراحل  لازم است  

 یابند.

 بوا بهرنگی در کارگاه آموزشی اخیر خود : برای پرورش الگوی مدیریت آموزشهای شناسه

آموزش پرورش تحول نوینی را در مراحل  بر اساس تأکید بر الگوی مدیریت آموزشهای  توسعۀ مطالب گام
می رسوپرورش    آموزش ولب الگوهای سنتی  رک اغویژگی مشتمطرح نموده است. به بیان وی    و یادگیری
هوای درسوی، انفعوال معلم بر محتوای کتواب  تأکیدآموز،  سویه معلم با دانشمحوری، ارتباط یكیعنی معلم

های ارتباطی بین شاگردان برای مذاکره، مباحثه، مفاهمه و مناظره در فهوم شاگردان، غفلت از ایجاد کانال
ن فرصوت ارتبواط درونوی و سنتی بوه شواگرداآموزش و پرورش هاست. در ز آنمطالب درسی و ارزشیابی ا

نی بور مراحول مبت(. (Behrangi, 2011 شودکمتر داده می خودپنداری استفاده از استعدادهای فردی و
، سواخت شوناخت شواگرد توسوط شواگرد، درونی  ، فرصت این ارتباطبرای پرورش  الگوی مدیریت آموزش
ی تفکور هوامهارتای علموی،  ی تبیین پدیدهرتبط برامطالب م  یدآوریپدی یادگیری و  استفاده از زمینه برا

نوو های یافتن راه ،ی عقلی برای حل مشکلاتهامهارتتدّبری، تفکر منطقی، تفکر انتقادی، تفکر علمی و 
به  رشپرو برای گیرد. در الگوی مدیریت آموزشحل اهم برای حل مسائل مورد توجه قرار میجانشین و راه

ل استقرایی قیاسی تفکر با محوریت اجتماع پژوهشوی در هموه ای تعاملی استدلاههای  رشد مهارتشناسه
 شود:به شرح زیر توجه می مراحل الگو 

نموودار پیونود بوین مفواهیم   پدیودآوردن  آماده سازی شاگردان برای تحلیل مبح  درسی بر اساس-1
  عمده
 .ی و جزیی مبح  درسییری تصویرسازی از عناوین کلدگیاو  پدیدآوری ایجاد آمادگی برای-2
غیاب وارزیابی و کنترل تولیدات و تصاویر ساخته شده از مفاهیم ذهنی شاگردان در هنگام حضور -3
 دهی به آنهاو نمره
فرصت دادن به شاگردان برای نقد نمرۀ ارزشیابی معلم. شاگرد انتقاد خود را پس از مشوورت بوا  -4 

  .سازدطریم او به معلم منعکس می ازو همتای خود 
 .ردان به طور مستقلترسیم نمودار پیوند بین عناوین و زیر عناوین مبح  درسی توسط شاگ -5
دریافت بازخورد اصلاحی با مقایسۀ نمودار ترسیمی شاگرد با نموودار تهیوۀ شوده و کامول شودۀ  -6 

 .وسط خود شاگرداوین تبین عناصلی او جهت تسلط یافتن بیشتر بر شکل کلی پیوند 
های کاربرد الگوی مودیریت آمووزش، نظوم جدید )نمودار مطلوب( بر محور شاخص  نمودار  تهیه -7

دهی به عناوین با توجه به مباح  جدید و مکمل مباحو  موجوود در کتواب درسوی، الگوپوذیری تودریس 
 .انعناوین و استفاده از تکنولوژی مناسب آموزش مبح  درسی توسط شاگرد
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علووم تجربوی پایوه (. این مراحل در تودریس  س )سناریو تدریسجرای روایت تدریخلم برنامۀ ا -8
ششم ابتدایی مبح  بخش ورزش و نیرو با توجه به نمودهای یادگیری فراشناختی، زمان، محتوای مباح  

ی محتووا گی شاگردان، هدفهای رفتاری، رسوانۀ مناسوب،درسی، هماهنگی همۀ عناصر تدریس شامل آماد
 .اجرا شده است شیابی و بازخوردفته از نکات کلیدی، ارزبرگر
اجرای روایت تدریس تدوین یافته در قالب الگوهای پردازش اطلاعات، الگوهای اجتماعی  -9

 . یادگیری، رفتاری و فردی
 .  ارزشیابی از نوع کلینیکی از آثار آموزشی، پرورشی و پیشرفت تحصیلی شاگردان  -10
چطور چرا        گ  و  سپریاد  خاطر  به  چطور  کررفتن،  حل  مساله  چگونه  و  در  دن  اساسی  نکات  از  دن 

های یادگیری و مطالعه را بدانند. راهبردهای مؤثرترین روشآموزش فراگیران است. در ضمن فراگیران باید 
داف  به اه  یادگیری در برگیرنده راهبردهای شناختی و فراشناختی هستند و به یادگیرندگان جهت دستیابی 

  .کنند میدگیری مورد نظرشان کمك یا

: در  فلسفه برای کودکانمبتنی بر نکات کلیدی  پرورش    برای  الگوی مدیریت آموزش

یافته  الگوی   آموزش توسعه  برای کودکان  پرورش    برای  مدیریت  داشتن حداقل کردن  فلسفه  نظر   در  با 
کردن   حداکثر  و  معلم  دوش  بر  بار  کردن(  دا)صفر  یادگیری  )انجام  نشفعالیت  فعالیتآموزان  های  تمام 

دانش یادگیر توسط  که   آموزان(ی  شده  آن  آموزان  دانش   تنظیم  خود  در  عناوین،  بین  پیوند  نمودار  تهیۀ  با 
. معلم در این الگوی عملی  آورندپدید می  دهنده به ذهن خود را برای یادگیری مبح  درسیسازمانپیش

بر سازما تانقش مدیریتی  را دارد    درسی مسلط  د مطالب مبحبر شکل پیونآموزان خود  دانش   ن کلاس 
آموزش(.  (Behrangi, 2011 شوند الگوی مدیریت  نظر گرفته شده  برای کودکان  مراحل در   فلسفه 

 آموزان را در طی مراحل الگو هدف قرار داده است.  مباح  علوم، کسب مهارت فراشناختی توسط دانش 
 Joyce, Weilفم با نظر وام ه خود بسوی پرورش توسعه یافتدر مراحل  الگوی مدیریت آموزش علوم

& Calhoun(20015)    تدریس الگوهای  کتاب  که  ادر  الگوهای  ست  را  تدریس  یادگیری الگوهای 
های تفکر  ها، شیوه، ارزش هامهارتها،  ضمن یاری به شاگردان در کسب اطلاعات، نظریه   این الگو.  داندمی
  د.آموزنیز به آنها میستعداد خود، نحوه یادگیری را های نشان دادن توان و ا و راه
پژوهش حاضر مشواهده نشود، کامل  با عنوانی مشابه عنوان    هاییتحقیم  پژوهش،  پیشینه  خصوص  در
بطوور   الگوی مدیریت آموزش قابل اسوتفاده اسوت.  و  ی از مطالعات درباره فلسفه برای کودکانهایاما جنبه

ه ای بوا الومقدر  Shirzadi, Bayati, Bodaghi and  Babadi Akasheh (2021)  مثوال
ان پسر پایه آموزدانشرگریزی و درگیری تحصیلی  اثربخشی آموزش فلسفه برای کودکان بر هنجا؛ »عنوان

دریافتند که آموزش فلسفه برای کودکان به طور معنواداری منجور بوه کواهش   «بروجن  ششم ابتدایی شهر
 ه است.ر بروجن شدابتدایی شه  آموزان پایۀ ششمشهنجارگریزی و افزایش درگیری تحصیلی دان
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Behrabgi, Moradi and kordloo (2020)   بررسی تاثیر تودریس ؛ »ای با عنوانمقالهدر
فرهنگیوان در داربسوت مراحول الگووی رهبوری و مودیریت   درس فلسفه تربیت رسمی و عمومی دانشگاه

فلسوفه رسومی و عموومی در   ریستد  که  ندنشان داد«  آموزش بر یادگیری و موفقیت تحصیلی دانشجویان
موفقیوت  ،منجر به تفاوت معنادار و مثبت سوطح یوادگیری الگوی مدیریت آموزشربست مراحل رهبری دا

ثیر أتووان بوه تومی  شود. بنوابراینیم  ایسه با گروه گواهدی دانشجویان از استاد در مقنمتحصیلی و رضایت
آمووزش بور و مودیریت  در داربست الگوی رهبوری عمومیفلسفه تربیت رسمی و مثبت و معنادار تدریس 

افزایش یادگیری و موفقیت تحصیلی دانشجویان و ادامه و گسترش استفاده از آن در کول سوال و آمووزش 
 .مباح  دیگر امیدوار بود

Effati Kalaateh, Behrangi and Monfaredi Raaz (2018) پژوهشی با عنووان ، :
آمووزش فلسوفه بورای  یریتدمودوزبانه از مراحل الگوی  زانآموی زبانی دانشهامهارتتأثیرپذیری رشد »

انجام دادند. نتایج پژوهش تأثیر معنادار مثبت الگووی یادشوده را بور  «کودکان با محوریت اجتماع پژوهشی
زبوانی دو  یهامهارتی زبانی گوش دادن، سخن گفتن، خواندن و نوشتن نشان داد. افزایش هامهارت رشد

درسوی رسومی  هایبرنامه ن گنجاندن الگوی یادشده دریانظر آماری برابر بود. بنابر جنس )دختر و پسر( از
 شود.ان دو زبانه کشورمان توصیه میآموزدانشزبان آموزی 

Safaei Moghadam et al., (2007)اجتمواع  بررسوی توأثیر روش» ؛عنووانبوا  ، پژوهشوی
 پایوه سووم پسر آموزانی استدلال دانشهامهارتکاوشگری در برنامه آموزش فلسفه به کودکان بر پرورش 

آمووزان نفور از دانش  60انجام دادند. نمونه اصلی این پژوهش شامل  «راهنمایی مدرسه نمونه دولتی اهواز
ها در آوری دادهساده انتخاب شدند. ابزار جمعگیری تصادفی  سوم راهنمایی بود که به روش نمونهپسر پایه  

مقدم به فارسی سط مرعشی، نمازکار و صفایی استدلالی نیوجرسی بود که تو یهامهارت این پژوهش آزمون
اجتمواع  برگردانده و ضرایب اعتبار و پایایی آن محاسبه گردید. فرضویه اصولی ایون پوژوهش، توأثیر روش

ای از ی اسوتدلال در نمونوههوامهارتبوه کودکوان را بور پورورش  کاوشگری در برناموه آمووزش فلسوفه  
اجتمواع   یج این پژوهش نشان داد که اجرای روشکند. نتایسر پایه سوم راهنمایی بررسی مآموزان پدانش

 آموزان تأثیر مثبتی بگذارد.ی استدلال دانشهامهارتتواند بر پرورش کاوشگری در کلاس درس می

فلسوفه بوا کودکوان بوه  "(، در پژوهشی بوا عنووان  (Kizel, 2021های خارجی، پژوهشدر حوزه 

فبوك  نشوان داد.  "تورس  پداکوژی"و    "بر فراز دوران کودکیالان  بزرگسسایه  "اهی برای غلبه بر  عنوان ر

 د.می تواند در کاهش ترس کودکان و کاستن از غلبه بزرگسالان بر کودکان و طرز فکر آنها تاثیرگذار باش
Mariyan et al( 2019)  پایه،  ی شناختیهامهارتبر ا ر آموزش فلسفه به کودکانتأثیر درازمدت

نتوایج ده سوال اول   هوا. آنقراردادنودی و واکاوی  بررس  موردرا    و پیشرفت تحصیلی  های شخصیتیویژگی
و به   منتشر کردند  «طولی  یك مطالعۀ:  کودک  با عنوان »تأثیر درازمدت فلسفه برای  ایپژوهش را در مقاله

https://www.sid.ir/search/paper/الگوی%20مدیریت%20آموزش/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
https://www.sid.ir/search/paper/فلسفه%20تربیت%20رسمی%20و%20عمومی/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
https://www.sid.ir/search/paper/فلسفه%20تربیت%20رسمی%20و%20عمومی/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
https://www.sid.ir/search/paper/فلسفه%20تربیت%20رسمی%20و%20عمومی/fa?page=1&sort=1&ftyp=all&fgrp=all&fyrs=all
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 و مهوارت شوناختی 1یومعم شناختی در توانایی یوق نسبدر تف  فلسفه برای کودکاناین نتیجه رسیدند که  
مطلم  گذاریعلت پرهیز از ارزش حال، به عین است. درمؤثر    پایه و افزایش تمایل به رفتار مثبت اجتماعی

 (.(Abedi and et al ,2017 شودمنجر می عاطفی ثباتیبه افزایش بی جهان و انکار حقیقت مطلم،
Topping & Trickey(2013)، 180 دربوارۀ ان در اسوکاتلنددر یك برناموه فلسوفه بورای کودکو 

ساله ابتدایی به این نتیجه رسیدند که این برنامه باع  افزایش مشارکت کودکان در گفتگوهوای   دهکودک  
 7شود. این برنامه یك ساعت در هفته بود و بوه مودت ها میکلاسی و باع  بهبود استدلال در نظرات آن

فاده شد و آزمون ویول ن استآزموآزمون و پسرنامه از پیشد. برای ارزشیابی اثرات این بماه به طول انجامی
 اجرا گردید.  2کاکسون

Topping & Trickey(2007, a)  در پژوهشی که دو سال به طوول انجامیود بوه بررسوی اثورات
ی یك سواعت بوه ااجتماع پژوهش فلسفی روی کودکان پرداختند. برای ارزیابی اثرات این برنامه که هفته

بورای توانوایی کلاموی و   4و آزمون دپوار  3توانایی اولیه ذهنی ترستونم گرفت، از آزمون  ماه انجا  16مدت  
شده بود نشان داد که برناموه آزمون استفادهغیرکلامی استفاده نمودند. این تحقیم که در آن از پس و پیش
 .شودان میفلسفه برای کودکان منجر به افزایش توانایی شناختی کودک

Topping & Trickey(2007,b) ای یوك سواعت کوه هفتوه دیگر بر روی کودکوان در پژوهشی
گرفت برنامه فلسفه برای کودکان را اجرا کردنود. در ایون تحقیوم توانوایی شوناختی و اسوتدلال انجام می

اسوتفاده شود. ایون  5پژوهش قرار گرفت. برای ارزشیابی این برنامه از آزمون توانایی شناختی  کودکان مورد
بلکوه بوه  ،شوودهوای کلاموی خوتم نمیبوه توانایی ها و تعاملات فلسفی تنهواکه پرسشداد  تحقیم نشان

 های غیرکلامی هم منجر خواهد شد.توانایی
انجام داد که تمرکز آن در رشد گوش دادن کودکان پژوهشی    پروژه  ،  2200-2003  در سال  6لیپ تای

بهبود بخش مثبوت در یوك جمعیوت  هایاستدیگر سیبرای کودکان همراه با از طریم ارائه برنامه فلسفه  
محروم در لیستر انگلستان بود. در هر دو مدرسه که در این پروژه تحقیقاتی شرکت داشتند، نسبت کودکانی 

کردند، بیش از میانگین بود )یك شواخص اقتصوادی محرومیوت(. های غذایی رایگان دریافت میکه وعده
شتند بیش از میانگین بود. بسیاری از کودکوان دارای خاص دا آموزشی  اد کودکانی که نیازهایهمچنین تعد

 
1.  IQ 
2. Wilcoxon Test 
3. Thurstone’s Primary Mental  Abilities Test 
4. Dapar Test 
5. Cognitive Abilities Test 
6 . Liptai 
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مشکلات عاطفی یا رفتاری و یا هر دو بودند. همچنین مشکلات یادگیری ضعیف تا متوسطی داشتند که با 
ناموه آمووزش طور دقیم گروهی از کودکان را در طوول برها در ارتباط بود. لیپ تای بهمحیط اجتماعی آن

 ؛ه استتیاف ها بهبودارت و بررسی قرار داد. او ذکر کرد که توانایی گفتاری آنتحت نظ  کودکان  فلسفه برای
تر و دشووارتری را بیوان دارنود. های پیچیودهتری بسوازند و ایودهتوانند جملات طوولانیبدین دلیل که می

گر های یکدید و ایدههای یکدیگر استفاده کننایده  توانند ازها نیز بهبود یافت و میی شنیداری آنهامهارت
هوای تفکور عموومی، توجهی را در تواناییرا تعدیل کرده یا توضیح دهند. او همچنوین تغییور مثبوت قابول

 .(Ghaedy, 2015)استدلال و سؤال پرسیدن مشاهده نمود 
 لویبق هوایپژوهش از کدامهیچ که تگرف نتیجه توان چنینمی شده  انجام  هایپژوهش  از  وع،مجم  در

آموزان کولاس ششوم از مراحول الگووی ) تفکری( دانش  استدلالی  یهامهارتبه بررسی تأثیرپذیری رشد  
 هور کوه منظور ایون از اند. امواآموزش فلسفه برای کودکان با محوریت اجتماع پژوهشی نپرداخته مدیریت
 قابول  باشدمی  دیگر  هایپژوهش  شروع  نقطۀ  و  جدید  یهاسؤال  ایجادکنندۀ  ،علم  تولیدکنندۀ  خود  پژوهشی
  .است تقدیر و ستایش

تعواملی اسوتدلال )تفکری  یهامهارترشد شود که اهمیت و ضرورت پژوهش حاضر از آنجا ناشی می
بوا محوریوت  آموزش فلسوفه بورای کودکوان با استفاده از الگوی مدیریتآموزان دانشاستقرایی و قیاسی( 
آنهوا را   استنتاجی  ی استدلالیهامهارتتواند  در ادامه میتفکر منظم شده و  رشد  منجر به  اجتماع پژوهشی  

ه درست و منطقی داشته و توانوایی انوواع تفکور ه تقویت کرده تا بتوانند در قبال تفکرات مخالف خود مواج
حوزه   دیگر ایناز سوی    گر در خود رشد دهند.چون تفکر انتقادی، مراقبتی و خلاق خود را با کمك تسهیل

است؛ زیرا با یك کتاب تفکر و پژوهش آنهم در پایوه ششوم   مانده  فولدوره ابتدایی نیز مغ  در برنامه درسی
آموزان یاد داد؛ هور چنود خوود ایون ی تفکر را به خوبی به دانشهامهارتتوان  تر نمیپایین  هاینه در پایه

  برنامه ریزی نیست. کتاب نیز خالی از ایراد محتوایی، روشی و دیگر عناصر
آینده  برای خود و جامعه در حال وخوب تربیت شوند و افراد مفیدی   انآموزدانشکه ای اینربهمچنین 
 .به درستی به کار گیرندآن را د و ونشنا شبا برنامه الگوی مدیریت آموزش فلسفه برای کودکان آباشند باید  

درسوی هوای  هدر برناماین الگو    ؛ مگر اینکهانتقال اطلاعات به ذهن شاگردان حاصل نمی شود  مهم بااین  
آن را در زنودگی تحصویلی و   ونظوم فکوری بیاموزنودفراگیوران    از طریم آن  تا  جانده شودگندوره ابتدایی  

تووان بوه هموه ایون میبه شرط اینکه شرایط و امکانات مهیا باشد با این برنامه    .گیرندروزمره خود به کار  
 دست یافت.ها قابلیت

 گوناگون  منابع  محققان در  جستجوی  به  توجه  شود که باحاضر از آنجا ناشی می  جنبه نوآورانه پژوهش
 نظوری چوارچوب با موضووع و پژوهشی های انجام شده، مشخص گردید که تاکنونای و پژوهشکتابخانه
آموزش فلسفه برای کودکان با محوریت اجتماع  مدیریتنگاهی این چنینی به بررسی تأثیر الگوی  و حاضر

درنیامده و انجام نشوده اسوت.  تحریر آموزان پایه ششم به رشتههای تفکری دانشبر رشد مهارتپژوهشی  
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یی و قیاسی تفکر تعاملی استدلالی استقراهای تأثیرپذیری رشد مهارت حاضر،  وجه نوآوری پژوهش  بنابراین
اجتمواع  آموزش فلسوفه بورای کودکوان بوا محوریوت از مراحل الگوی مدیریتآموزان کلاس ششم دانش

 .پژوهشی است
ی  اسوتدلالی)تفکری( هوامهارترشود  شد، هدف پژوهش حاضور آن اسوت کوه  گفته  چهآن  یمبنا  بر
فلسفه بورای  هایبا شناسه آموزش الگوی مدیریت توسعه یافته مراحلآموزان پایه ششم را با ترکیب دانش

 .مورد بررسی قرار دهد با محوریت اجتماع پژوهشیکودکان  
 

 پژوهش  شناسیروش
منتخوب، دو   آزمایشوی(  انجوام شوده اسوت. نمونوهپژوهش حاضر به صورت نیمه آزمایشی )یا شبه    روش

کولاس   سوهکرج بود. از ایون  4عمار پسرانه واقع در ناحیه   پایه ششم ابتدایی مدرسه  کلاس  سهکلاس از  
ایش انتخواب شودند. یك کلاس به عنوان گروه گواه و یك کلاس بوه عنووان گوروه آزمو  طور تصادفیهب

کرد همه موارد در این دو گوروه طور طبیعی و بدون دخالت پژوهشگر بود. محقم سعی هعضویت در گروه ب
تفواوت یوا   مشواهدۀ  تا این اطمینان حاصول شوود کوه  به جز الگوی تدریس )متغیر مستقل( یکسان باشند

آمووزش  الگووی مودیریتکوارگیری هبوآموزان ناشی از تأثیر دانش استدلالی یهامهارتهای میزان تفاوت
 است.فلسفه برای کودکان با محوریت اجتماع پژوهشی 

بود که به عنوان   2عمار  کلاس پایه ششم دبستان    سه  دو کلاس از  حاضر شامل  پژوهش  آماری  نمونه
طور تصادفی یك ارکت داشتند. از این دو کلاس، بهمش  پژوهشانتخاب و در    در دسترسمند و  هدف  نمونه
 لاس به عنوان گروه آزمایش و یك کلاس به عنوان گروه گواه در نظر گرفته شد.ک

ی اسوتدلالی)تفکری( هوامهارتها بوا هودف سونجش تغییور در  آوری دادهجمع  جهتدر این پژوهش  

این آزمون طی سوال هوای  .استفاده شد 1وجرسییآزمون مهارت های استدلال نآموزان از پرسشنامه  دانش

مرکوز آزموون هوای "توسوط روان شناسوان    سواخته شود و سوپس  2ط ویرجینیا شیپمنتوس1981تا  1976

 .آموزش فلسفه به کودکان مورد بررسی قرار گرفت یبرای ارزیابی برنامه"تحصیلی پرینستون نیوجرسی
. باشوندمی  ابم با عملیات بنیادی در قلمرو منطممهارت هایی که با این آزمون سنجیده می شوند، مط

آن موورد اسوتفاده   هایهستند. زبانی که در سؤالاست  یك حوزه  ی  نمایندهمتنوع و هرکدام    هامهارتاین  
ای به صورت سؤال چند گزینه  50  قرار گرفته، ساده و روشن است و لحن غیرآمرانه دارد. این آزمون شامل

وسوط اى کوه تاسوتدلال اسوت. در مطالعوه  مهوارت در زمینوه  22یوانگر  هوای منطقوی اسوت کوه بقیاس

 
1.  The New Jersey Test of Reasoning Skills 
2. Virginia Shipman 



 کردلو، بهرنگی، مرادی ...آموزش فلسفه برای کودکان با  ترکیب مراحل الگوی مدیریت
 

209 

 

Cohn(1990)  سوودمندترین و موؤثرترین   کوه ایون آزموون یکوی از  صورت گرفته، گزارش شوده اسوت

 .ان در پایه های میانی استآموزدانش ابزارهاى شناسایی قدرت تفکر و استدلال
فلسوفه بورای کودکوان در نظور مخاطبوان و بوه ویوژه ار این آزمون این بوده که آموزش دف از انتشه

خوانی با فعالیت جانبی، بوه یوك برناموه درسوی بوا اهوداف معوین )محتووا، کلاس داستانك  معلمان، از ی
هوای هوایی کوه آزموون مهوارتیابد. مهوارتها(، روش تدریس و روش ارزشیابی تغییر  و نگرش  هامهارت

هایی است که که پوس از یوك دوره آمووزش فلسوفه همان مهارتکند گیری میاندازه استدلالی نیوجرسی
 هوامهارتالبته به شرطی که اصول برنامه رعایت شوند. این   ،شودان تقویت میآموزدانشکودکان در  ی  برا

لات نامناسوب، پرهیوز از زود یکسان سازی عبارات، شامل شدن/ شامل نشودن، تشوخیص سوؤا  عبارتند از
استدلال استقرایی،   دیگر،های  های مستتر، استخراج راهتمثیلی، تمییز پیش فرض  ردن، تفکرگیری کنتیجه

معنایی، شناسوایی دلایول خووب، تشوخیص روابوط متقوارن،   استدلال به کمك روابط، تمییز ابهامات چند
برحسب نوع و درجه، تشخیص روابط تراگذاری/ترایایی، تشخیص ها  استدلال قیاسی )قطعی(، تمایز تفاوت

کول،  -جوزء و جوزء  -تدلال کولض، اسومشکوک، استدلال با ماتریس چهار حوالتی، عبوارات متنواق  منبع
استدلال قیاسی )شرطی(، پی بردن به روابط علّی. امید است با معرفی و در اختیار داشتن این ابزار معرفی و 

 .تری روبرو شودمایشی آن در مدارس با موفقیت جدیاجرای آز
استدلال را به  وشکودکان که منطم و ری فلسفه برای به منظور ارزیابی برنامهجا که این آزمون از آن

 فیلسووفانی هوم چوون میود،  شناسان شوناختی ود، تهیه شده است، از نظریات روانکودکان معرفی می کن
های بزرگ کلاسی طراحی شده و در گروه  بهره گرفته شده است. این آزمون برای استفاده  و سقراط  دیوئی
دقیقوه وقوت لازم دارد.  40توا  35بوین به طور متوسوط  ولی لازم برای اجرای آن معمولاً آزاد است،  زمان

گوناگون به دست آمده اسوت. در ایون بررسوی هوا، ضوریب آلفوای  پایایی و روایی این آزمون در تحقیقات
 ژوهشویزموان در پهمچنین روایی، هم. ((Allen,1988 گزارش شده است 94/0تا 84/0 کرونباخ بین 

ریاضویات بررسو    آزمون نیوجرسی و آزموون  نیوجرسی و هم بستگی بین  روی دانشجویان سال اول کالج

هوای آلفوای منظوور سونجش پایوای  آزموون، از روشبوه  در پژوهشی      Marashi(2012)  .شده است
.   69/0و  50/0  ،70/0اند ازبه ترتیب عبارتها  تنصیف و بازآزمایی استفاده شده است که مقادیر آن  کرونباخ،

آزمون، پرسش نامه در   نقاط ضعف احتمالی سؤالاتتعیین روایی صوری آزمون و تشخیص  همچنین برای  
قورار داده شود و نظرهوا و تربیوت  ی تعلویم و  اختیار استادان صواحب نظور رشوته هوای فلسوفه و فلسوفه

 فوق روایی محتوایی آزموون ، افرادسؤالات مدنظر قرار گرفت. ضمناً  پیشنهادهای آنان در اصلاح تعدادی از

  .را تأیید کردند
بوه  های استدلال نیوجرسیآزمون مهارتپرسشنامه ابتدا  بدین گونه بود که اجرا شیوه در این پژوهش،

ها مورد تجزیه و تحلیل قرار گرفت. آزمون به هر دو گروه آزمایش و گواه ارائه شد و سپس دادهعنوان پیش
بوا اسوتفاده از سال ششم ابتدایی  برای گروه گوواه    (  نیرو کتاب علوم تجربیورزش و  )بخش  دو  در ادامه،  
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آموزش فلسفه برای کودکان با محوریت   الگوی مدیریتالگوهای سنتی و برای گروه آزمایش با استفاده از  
-به عنوان پس های استدلال نیوجرسیآزمون مهارتشنامه تدریس شد. سپس همان پرس  اجتماع پژوهشی

قبلوی موورد مقایسوه قورار   له بوا مرحلوههای این مرحه، دادهباره به هر دو گروه ارائه شد. در ادامآزمون دو
آموزش فلسفه بورای کودکوان بوا محوریوت اجتمواع  الگوی مدیریتگرفت؛ تا مشخص شود آیا استفاده از 

ایوی و پایوایی موؤثر اسوت یوا نوه  روآمووزان  دانش  استدلالی  یهامهارتر بهبود  د  (تجربیعلومپژوهشی )
نظران قبل از اجرای پرسشنامه مورد بررسی قرار ز نظر صاحبنیز با اجرای آزمایشی و استفاده ا سؤالات آن

 گرفت.
: پژوهشویآمووزش فلسوفه بورای کودکوان بوا محوریوت اجتمواع  مدیریتالگوی ترکیب یت تدریس با روا

 های تدریس با این الگو شامل سه بخش است:فعالیت

-الیف، اجورای گوامبندی کلاس، تقسیم کار و تعیین تکگروه  شامل  :قبل از تدریسهای  فعالیت .1

 اول و دوم. های

 های سوّم تا نهم.اجرای گام های حین تدریس:فعالیت .2

 اجرای گام دهم. های بعد از تدریس:فعالیت .3

و آمار استنباطی )تی معیار( های آمار توصیفی )میانگین، انحرافها از شاخصدهتجزیه و تحلیل دابرای        
 مستقل و تحلیل کواریانس( استفاده شد.

 

 هایافته
هوای های آن بوا اسوتفاده از شواخصو خرده مقیاس استدلالی  یهامهارتهای  نتیجه تجزیه و تحلیل داده

های مربوط به متغیرهوای موورد مطالعوه در پوژوهش ، حداقل و حداکثر نمرهمعیار، انحراف  آماری میانگین
 ارائه شده است.  1دند که نتایج آن در جدول شماره بررسی ش

 
استدلال نیوجرسی   یهامهارت پس آزمون   –های پیش آزمون های توصیفی نمرهداده . 1جدول

 در گروه آزمایش و کنترل 
 هاگروه متغیرها  حداقل نمره  حداکثر نمره  میانگین  انحراف معیار 

 آزمایش پیش آزمون  20 40 73/29 84/2

 پس آزمون  22 42 17/36 70/3

 کنترل  پیش آزمون  22 41 00/30 90/2

 پس آزمون  21 39 27/29 63/2
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آزمون در گروه آزمایشی نسبت بوه های پسجدول بیانگر آن است که میانگین نمرههای این  نتایج داده     
 ست. آزمون افزایش یافته است و میانگین گروه کنترل در پس آزمون اندکی تغییر داشته اپیش
( و رگرسویون خطوی ANCOVAلیل کوواریانس )های مربوط به نتایج حاصل از تحدر ادامه یافته      

شود. نکته مهمی که در تحلیل کواریانس بایود بوه آن توجوه شوود فورض ضیه گزارش میبرای آزمون فر
یج هاست و در صورتی که فرض خطی بودن یا همگنی شویب رگرسویون رعایوت نشوود. نتواهمگنی شیب

ANCOVA  هوای نموره  هایض همگنوی شویبفر  2  شماره  صحیح نخواهد بود. نتایج حاص از جدول
 دهد. شان میآزمون را نآزمون و پسپیش

 
های پیش آزمون و پس آزمون در  های نمره. خلاصه نتایج بررسی فرض همگنی شیب2جدول

 سطوح عامل )گروه آزمایش و کنترل( 
 داریسطح معنی Fنسبت  میانگین مجذورات  آزادی  درجه مجموع مجذورات  منبع متغیر 

 158/0 04/2 331/20 1 331/20 زمون گروه پیش آ

   945/9 56 923/556 خطا

    60 000/65537 کل

 
هوا در سوطوح عامول تفواوت معنواداری دهد که میانگین شیبنشان می  2  شماره  بررسی نتایج جدول      

در   04/2حاصول از تحلیول برابور  Fها کاملا محقم است. نسبت وجود ندارد بنابراین فرض همگنی شیب
دار نیست. در ادامه به منظور بررسی فرضیه اصلی پوژوهش از لحاظ آماری معنی  158/0    داریسطح معنی

 نتایج تحلیل کواریانس ارائه شده است. 

 
 . خلاصه نتایج تحلیل کواریانس نمره پیش آزمون و پس آزمون3جدول

میانگین  درجه آزادی  جموع مجذورات م منبع تغییر
 مجذورات 

-سطح معنی Fنسبت 
 داری 

 اتا 

 557/0 001/0 55/71 635/724 1 635/724 گروه 

    127/10 57 254/577 خطا

     60 000/65537 کل

       
دار معنوی  001/0است و در سوطح    55/71برابر    Fگردد نسبت  مشاهده می  3  شماره  همانطور که در جدول

گوی مودیریت آمووزش فلسوفه بورای ال  ترکیب  ،دهدگردد و نشان میتایید میشد. و فرضیه پژوهش  بامی
آموزان پایه ششوم مووثر ی استدلالی )تفکری( دانشهامهارتکودکان با محوریت اجتماع پژوهشی بر رشد  

 است. 
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 گیری بحث و نتیجه
کودکان با محور   ت آموزش فلسفه برایمراحل توسعه یافته الگوی مدیریبررسی تأثیراین پژوهش با هدف  

دادن پژوه  قرار  مهارتاجتماع  رشد  بر  ب  هایشی  استدلالی  و  استنتاجی  قیاسی  ه  تعاملی  استقرایی  شیوه 
دانش گپرداخت.  آموزان کلاس ششم  تفکری  به  تواناییعلاقه  آموزشی)  هایسترش  نظام  در    چه تفکری 

تازه  پدیده  رسمی(  غیر  چه  و  نظرسمی  به  نیست.  میای  به  ر  حرکتی  چنین  منشاء  ایرانی  رسد  فلاسفۀ 
بر  سقراطی  یهاگوی وگفتو افاطون  آکادمی  آرماناندیشه  گردد.میو  از  یکی  در  ورزی  است.  بشری  های 

گیری بود، یعنی دوران  ورزی بشر در حال شکلدورانی که یکی از مهمترین محصولات فکری و اندیشه  
-سوفیست مقابل جریان  ورزی فیلسوفانه، جریانی آموزشی را در اندیشهیونان باستان؛ سقراط به عنوان نماد  

که به زعم  چرا  کردترین اشکال توسعه تفکر  قلمداد  به عنوان اولین و جذاب  آن راتوان  ها  رقم زد که می
این روش تا جایی است که شاگردش افلاطون   به حقیقت است. حساسیت  بهترین راه رسیدن  واضع آن، 

 .  پدید آورد را مطابم با روش آموزشی سقراطآثارش تمامی 
دوست داشتن دانایی تعریف کرد. او بر این باور بود که کسی که به دانایی عشم بورزد   سقراط فلسفه را

ابزار   او  نظر  از  دارد.  را در ذهن خود  دانش  بیشتر  نه کسی که  است؛  داناترین  باشد،  دانایی  تکاپوی  و در 
آن را روش    که خود او  نمودانایی و پرسشگری است. سقراط روشی را ابداع  شم ورزی به د، عدانایی  تحقم

و افکار هستند و معلم به جای ها  ها آبستن اندیشهخواند. او بر این باور بود که انسانمی  مائوتیك(مامایی )
  . وز را بزایاندآمسازد؛ یعنی دانشها را متولد  رحم ذهن( را از دانش پر کند، باید آن اندیشهکه این بطن)این

نالس بود  1مالکوم  ت  ؛معتقد  ایجاد  منظور  عرصه  به  معلمان  گسترده،  اجتماعی  باید حولات  تربیت  و  تعلیم 
ی متمرکز کنند  هاو روش  هامهارتهای خود را بر طبم آموزش  درباره نقش خود دوباره فکر کنند و فعالیت

نیاز دارندی پژوهش مستقل به  که فراگیران برا ی  یهامهارتبرای رشد چنین  (.  (Meyers, 1986  آن 
توانایی  باید توسعه  پرداخت.     به  شاگردان  تجربه تفکری  که  است  پیشتازی  برنامه  کودکان  برای  فلسفه 

شده  تکمیل  می آموزشی  ارائه  را  )متفکرای  کودکان  پرورش  برای  ارزشی  با  یادگیری  محیط  و  ،  2دهد 
تخیلی3کنجکاو میو  4،  ایجاد  برنامه  (.   Sharp & oscanyon, ,Lipman (1980کندمنطقی( 

در حوزه    بنیادهای متافیزیکی سقراط و نیز خردگرایی مرتبط باشد، ش از آن که بابی  فلسفه برای کودکان،
های توانند به تولید و پرورش ایدههماهنگ است. در اینجا نیز کودکان می شناسی با روش سقراطیمعرفت
ایده  گرچه ؛  بپردازندخود   بهاین  فع  ها  نیز یکسره  ندارند وکودکان  قرار  دنیای مثل   هایالیتطور کامل در 

 
1 . Malcom Nals 
2.  Thoughtful 
3.  Inquisitive 
4.  Imaginative 
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نمیاً  صرف انجام  که   .(Ghaedy, 2015)دهندذهنی  است  مبتنی  ایده  این  بر  کودکان  برای  فلسفه 
در  (.  .(Lipman, 1988 سازنددانش خود را در اجتماع می های استدلال وها و تواناییکودکان قابلیت

مراحل  ررسی تأثیر  باین پژوهش با هدف    ز روش اجتماع پژوهشی استفاده شده است.پژوهش حاضر نیز ا
بیافته الگوی مدیریت آموزش بشکل  توسعه اجتماع   شیوه استقرایی قیاسی وه  تعاملی استنتاجی استدلالی 

-پس  -آزمونآزمایشی از نوع پیشآموزان کلاس ششم به روش نیمه  دانش فلسفه برای پژوهشی در درس  
 ن با گروه کنترل انجام شد. آزمو

حاضر   پژوهش  کودکانجدید    الگوی  که    داد  نشاننتایج  برای  فلسفه  آموزش  رشد  مدیریت   بر 

  دارد. ثیر مثبتی  تأ  آموزان پسر پایه ششمدانش  استنباطی و استقرایی و قیاسی  استدلالی  عملی  یها مهارت
  هایمهارت سفه برای کودکان بر رشد مدیریت آموزش فل  توسعه یافته   الگویدر خصوص علت تأثیرگذاری  

دانش  استنباطی  عملی  استدلالی قیاسی  و  استقرایی  رویکرد  آموزانو  بر خلاف  گفت؛  چنین  بتوان  شاید   ،
فلسفه برای کودکان، گانه الگوی مدیریت آموزش در اجرای  دهتوسعه یافته مراحل  سنتی آموزش، مراحل  

تجربی و ترغیب  آموزان در آموزش علومرگیر کردن دانشبه خوبی توانسته است از طریم فعال کردن و د
مهارت  هاآن رشد  زمینه  برای کودکان،  فلسفه  مربی  پیاپی  سوالات  به  دادن  پاسخ  و  تفکر    عملیهای  به 

مدیریت آموزش    نوین  را فراهم نماید. در واقع الگوی   آموزاناستقرایی و قیاسی دانش  ، استنباطی  ،استدلالی
ها،  یه پرسشگری آنتقویت روح  ضمن  در آموزش  آموزانو ایجاد بستر مشارکت دانش  بندیاز طریم گروه

 Topping)  همسو با این نتایج،  دهد.آموزان را پرورش میو استدلال دانش  ، استنتاجمهارت تفکر، تأمل 

&  Trickey, 2013)  ،  باع  افزایش مشارکت کودکان    فلسفه برای کودکانرنامه  ب  این باورند کهبر
آن در   نظرات  در  استدلال  بهبود  باع   و  میگفتگوهای کلاسی  کودکان هینز    ود.شها  با  فلسفه  معتقدند 

معرفت شناسی رایج را   هایآورد که چهارچوبمی  رو به رشدی را در تربیت معلم به وجودفضای انتقادی  
  . (Haynes, 2002) سازدمی زند و بازسازی نقش مربی را بر اساس آن ضروریمی  بر هم

پژ حاضر  نتایج  پژوهشوهش  نتایج   & Shafiee Bahnemiry, Mahrouzade)   هایبا 

Sattari, 2019   ؛     ،؛Effati Kalaateh , Behrangi & Monfaredi Raaz, 2018  
Asgari, Dinarvand & Torkashvand ,2015 ؛  Niazi, 2014    ؛  Khodabandeh 

Amiri, 2013؛  Topping  & Trickey, 2007 a  ؛    Mahrouzade, 2012؛   Burke 

& Williams, 2012  Daniel, 2012؛   ؛Topping  & Trickey, 2013  Chang, 

  ؛ Montes&  Maria, 2001  ؛Sanjana & Whitebread, 2004  ؛،  2006
(Moriyon, 2000،  .است پژوهش  همسو  با  حاضر  پژوهش  نتایج  همسویی  علت  خصوص  های  در 

برای رشد تفکر عمیم    ایبرنامه  ن گفت که الگوی مدیریت آموزش فلسفه برای کودکانبتوامذکور شاید  
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-ارتقای قدرت استدلال، داوری و تمییز در کودکان و نوجوانان میفلسفی در کودکان است که به رشد و  
 دهدها پرورش میرا در آن 3و مراقبتی  2، خلاقانه1پردازد و سه گونه تفکر نقادانه 

 

 پیشنهادها 
برنامه  از - اصلی  هدف  که  توسعه  آنجا  ایران،  توسعه  و  تحول  و  های  است  دانایی  محوریت  با 

های شود ویژگیپذیر نیست، پیشنهاد میتفکری امکان یهامهارتدستیابی به دانایی بدون گسترش و رشد 

  میرفتار تعلی  کودکان مبتنی برفلسفه برای  با توجه به اهداف    مدیریت آموزش  الگویمراحل توسعه یافته  

درسی رسمی کشور    هایاجتماع پژوهشی در برنامه   شیوه استقرایی قیاسی وه  تعاملی استنتاجی استدلالی ب

این گنجانده و    چه در وزرات آموزش و پرورش و چه در آموزش عالی به ویژه مراکز دانشگاه فرهنگیان()

 آموزش داده شود.  تمامی معلمان به طی دوره ضمن خدمت با استادان متخصص روش 

فلسفه برای  مراحل توسعه یافته الگوی مدیریت آموزش  گرا بودن  لبا توجه به جنبه عملی و عم -

به ارتباط و کاربرد این   و نیزبیشتر    آموزش فلسفه  در حوزهاین الگو  گرایی  عملبه  شود  کودکان پیشنهاد می

 . توجه شود  بیشتر از قبل حوزه با تعلیم و تربیت 

قابلیت - به  توجه  جدیدالگو   مراحل  هایبا  یافتهکه    ی  شناسه  ترکیب  تعلیمیبه  تعاملی    های 

ب  از  اجتماع پژوهشی است اجرای آن موجب خروج کلاس    شیوه استقرایی قیاسی وه  استنتاجی استدلالی 

ان قرار  آموزدانش آموزان با مشارکت فعال، در تعامل، ارتباط و همفکری با سایر  و دانش  شدهحالت سنتی  

با مقایسه نگرش خود در شروع  طرح درس و در مرحله اجرا  درو آموزان با استفاده از این الگدانش .گیرندمی

را    ، نمودار برای مباح  مطرح شدهرا استخراج    های مفهومی، شناسهنمایندز خودارزیابیمیا  و انتهای بح 

نوین و توسعه    های اساسی الگویمشخص که از گامهای  مقایسه و اصلاح نمودارها در گروهو با  ،  ترسم  

از این الگو در تلفیم و در کنار آموزش  شود. بنابراین پیشنهاد میگیرندت آموزشی است بهره میمدیری یافته

های آموزش فلسفه برای  با شناسه  آنترکیبی  برنامه فلسفه برای کودکان همزمان با شناخت دقیم فرایند  

 استفاده شود.  فلسفی زش مباح  گوناگوندر آمو و نیز کودکان

 

 

 
1.  Critical thinking 
2.  Creative 
3. Caring 
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 ت مالی تعارض منافع/ حمای

 سازمانی در تعارض نیست و بدون حمایت مالی انجام شده است. این پژوهش با منافع هیچ ارگان و  
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