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 ارتباطات فناوري اطلاعات ودینی با اخلاقی و   تربیت  تحلیل نسبت   تبیین و
 

 2ن، دکترجواد جها1*کتراکبر رهنماد 

 .روه علوم تربیتی، دانشگاه شاهد، تهران، ایرانگ .۱
 گروه علوم تربیتی، دانشگاه فرهنگیان، کرمانشاه، ایران.  .۲

 ) 09/11/1401، تاریخ پذیرش: 04/09/1401تاریخ دریافت:(
 

 
 سرآغاز

سلسـله اصـول، هنجارهـا، ارزش هـا و نظام اجتماعی مبتنـی بـر یـک  
» نامیده می شود. جامعـه شناسـان، 1که معمولا «اخلاقالگوهایی است  

که پیوسته و به صـورت پنهـان   ،اخلاق را به منزله خونی تلقی کرده اند
در پیکر جامعه و نهادهاي اجتماعی در جریان است. از این دیدگاه هـیچ 

رزهـاي نهاد، حرفه و قلمرویی نیست که قادر باشد فارغ از اخلاق، که م
سلوك و رفتار بهنجار را معین می کند، به حیات مشروع خود ادامه دهد. 

را در مسیر زندگی غایتمند خـود بـه   2اخلاق هر جامعه، انسان اجتماعی
در یـک بررسـی   )،1(سمت کمال، فضیلت و سعادت هـدایت مـی کنـد

لغوي اخلاق، می توان چنین گفت که اخلاق در لغـت،  ماجمالی از مفهو
به معنی خوهاست و در اصطلاح، علـم مطالعـه و   " خلق" جمع واژه ي   

مـی اسـت و دانـش اخـلاق بررسـی زشگذاري بر خوي ها و رفتـار آدار
اندیشیدن درباره مبانی اخلاق از قرن پـنجم قبـل از   .)2اخلاقیات است(

ن داشت تا به پیروان خود از شد که همواره سعی در آ غمیلاد با سقراط آ 
از  .)3ال، افعال و اعتقاداتشان را محـک نقـد بزننـد(بفهماند که باید اعم

ر بین مردم نظر مفهوم اصطلاحی و کاربردي، اخلاقیات معانی متفاوتی د
ژادي، عقیدتی مختلف بر اساس سیستم ها و پیش زمینه هاي مذهبی، ن

 ). 1و فرهنگی آنان دارد(
 
 
 

 
 عنوان جزء جدایی ناپذیر تربیت دینی به را 3اخلاقی تربیتاین راستا   رد

عمـده  هـدف که دندان می تربیت و تعلیم متعالی هاي جلوه از و یکی
 و  نیـک  افرادي  را  آنان  که  اي  گونه  به  ،است  فراگیران  4اخلاقی  رشد  آن

 و اخلاقی تربیتبیان می دارد که  نیز  پژوهشگر دیگري .)4(آورد  بار خیر
 جهت  به افراد  کمک  براي  آموزشی  نهادهاي  که  است  چیزي  آن  ارزشی،

 تمایل آن پی در و امور نادرست و درست به  مربوط  مسائل  پیرامون  تفکر
 و روش به رفتار جهت آنها به کمک نیز و بودن اجتماعی خوب سمت  به

 پژوهشـگرانی دیگـر  نظـر  ). از5دهند(  می  انجام  ارزشی  و  اخلاقی  منش
 براي که هایی روش و تدابیر اي مجموعه از  است  عبارت  اخلاقی  تربیت
 .گردند  می  اجرا  و  اتخاذ  دینی  اعمال  و  اخلاق  عقاید،  اکمال  و  ابقا  ایجاد،

  ).6(که در این تعریف واژه ي اخلاق از اهمیت ویژه اي برخوردار است
نـد در نروش هاي سـنتی آمـوزش نمـی توامطالعات نشان می دهد که  

د و می بایست از تکنیک هـاي شـفاف سـازي نتربیت اخلاقی موثر باش
اي فعال و دانش آموز محور و مبتنی بر فلسفه تعلیم و ارزش ها، روش ه

)، در این بین ضروري اسـت   7بهره گرفته شود(تربیت در کلاس درس  
ارزش قائل باشند و  ،براي برنامه هاي آموزشی که انجام داده اند معلمان

 یـــت هاي جدید در مورد تربیت اخلاقرمایل به کسب اطلاعات و مها
 
 

 چکیده 
فناوري اطلاعات و ارتباطات در تقابل با تربیت اخلاقی و دینی، مفهومی چالش بر انگیز است که با ایدئولوژي هاي مختلف و انتظــارات زمینه:  

فنــاوري دینی با  اخلاقی و  رویکردهاي تربیت  نسبت بین    و   تبیین  به  در این مقاله با رویکرد کتابخانه ايتجویزي همراه است، با درك این مهم  
 پســت مدرنیســم و  انتقــادي و  به طورکلی دیدگاه هــاي فلســفی دربــاره فنــاوري درســه دیــدگاه مدرنیســم، داخته شد و رپو ارتباطات اطلاعات 

 رگرفت. مورد بحث قرا دموکراتیک تقسیم بندي و  و  سکولار ،سه رویکرد تلقینی دینی دراخلاقی و رویکردهاي عمده تربیت 
دینی تلقینی با دیدگاه فلسفی مدرنیسم در باب فناوري ناهمســو، بــا دیــدگاه فلســفی انتقــادي در بــاب اخلاقی و    رویکرد تربیت  نتیجه گیري: 

دیدگاه فلسفی مدرنیسم همسو  با با دیدگاه پست مدرنیسم نیز ناهمسو بود. رویکرد تربیت دینی سکولار فناوري ناهمسو و همچنین این رویکرد
و با دیدگاه فلسفی پست مدرنیسم ناهمسو بود. رویکرد تربیت دینی دموکراتیک بادیدگاه فلسفی مدرنیســم در بــاب فنــاوري همســو، بــا دیــدگاه 

اخلاق، دین و فناوري می توانند با یکدیگر مطابقت و هم نشینی داشته باشند، و بادیدگاه پست مدرنیسم نیز همسو بود. در نتیجه  انتقادي همسو
 . کنندگی را دارا می باشند زیرا هر سه خاصیت جذب کنندگی و خیره

 
 تعلیم وتربیت ارتباطات، فناوري اطلاعات و تربیت دینی، تربیت اخلاقی،  کلیدواژگان: 
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ثرتر ومنبع واقعی در اجـراي برنامـه هـایی بـراي مـ باشند، چرا که آنها 
در پرتـو . پژوهشگران از تربیت اخلاقـی )8د(کردن تربیت اخلاقی هستن

ارزیابی حداکثري از قوي ترین رکن یک آموزش خوب بر آنچه که بایـد 
براي تلاش  در    به طور معمولقی  تربیت اخلا)،  10،  9(یاد می کنندباشد  

که با مقررات و  داده شونداي آموزش  گونهبه  هی است کشهروندانتربیت  
ها سازگاري و قوانین اجتماعی به مفهوم عام آن، کنار آمده و در برابر آن

هدف نهایی در این نظام تربیتی، ایجـاد نظـم   ).11(انطباق داشته باشند
، کشمکش و مانععمل فردي، بدون بروز    يعمومی و تدارك زمینه آزاد

 آن  )، کـه در12(تربیت شهروند سـازگار اسـت  راهدرگیري با دیگران از  
ام اصول اخلاقی همچون عدالت، مسئولیت پذیري، انسان دوستی، احتـر

 ).13به عقاید و... مورد پیگیري می باشد(
اخلاق در تمامی ابعاد زندگی بشر نمود دارد، یکی از مسائلی که امـروزه 

است. در  5باطاتبه عنوان نیاز اصلی مطرح هست فناوري اطلاعات و ارت
دنیاي امروز فناوري بخشی انکار ناپذیر از مبانی و مفاهیم توسعه اسـت، 
به گونه اي که از نظر کارشناسان، محرك اصلی رشد و توسـعه پایـدار، 

 نرشد و توسعه ي دانش بنیان فناوري است. ضرورت این پژوهش به ای
باز می گردد که اگرچه انتقال فناوري در زمره یکی از پراهمیت تـرین و 

وسعه است، اما در مشکل ترین تصمیمات اقتصادي کشورهاي در حال ت
 این میان انتقال فناوري با چالش هایی روبروست، یکی از مهم ترین این

در طـول تـاریخ شـکل فنـاوري را    ).14ا، مسائل اخلاقی است(چالش ه
تعریـف کـرده   6سان شناختیو ان  ، به دو صورت ابزاريگیري این پدیده

، نوعی راي رسیدن به هدف و در تعریف دومد. در تعریف اول ابزاري، بنا
فناوري را می   .)15سان براي برآورد اهداف او می باشد(تدبیر از سوي ان

توان از چشم اندازهاي مختلفی مورد مطالعه قرار داد. چشم انداز مطـرح 
ي فنـاوري و رویکـرد هـاي ، بررسی نسبت دیدگاه هاحاضر  شهپژودر  

فناوري دست افزار انسان است و آدمی    می باشد. تربیت اخلاقی و دینی
آن را براي حل مشکلات روزمره ي خـویش پدیـد آورده و توسـعه داده 

و از سـوي  هسـتندخداونـد  اتدین، دسـتوراخلاق و است، در حالی که 
)، د آنبـه معنـاي جدیـفنـاوري (  .ندپیامبران براي هدایت انسان آمده ا

حتی رشد و شکوفایی آن، بـه بعـد از دوره ي   است ومدرن  پدیده عصر  
، حتی می توان یکـی از دلایـل پدیـد بر این اساس  نوزایی بر می گردد.

انسـان از آمـوزه هـاي آیی، رشد و تکامـل فنـاوري را فاصـله گـرفتن  
دین، ریشـه در فطـرت ق و لااخکلیسایی دانست. این در حالی است که  

ایـن   ).16(نـدد و از سوي خداوند در وجود بشر نهـاده شـده انانسان دار
مساله در به کارگیري فناري اطلاعات و ارتباطات در زنـدگی بشـر نیـز 

 ناپـذیر  گریـز  بخـش  اطلاعـات  به هر صورت، فنـاوري  صدق می کند.
 و  تغییـر  روي  بـر  چشـم  تـوان  نمـی  به طور قطع  ،امروزي است  زندگی

 هاي فرصت از و بست اطلاعات فناوري حیطه  در  جهانی بویژه  تحولات
 رغـم  بـه  امـا ارتباطـات.  کـرد  محـروم  را  خـود  ارتباطـات  عصر  طلایی

 نیـز هـایی آسیب است، آورده ارمغان  به  بشر  زندگی  براي  که  تسهیلاتی
 مسـائل  و  هـا  نـاامنی  هـا،  بزهکـاري  جدیـد،  جرائماست؛    داشته  همراه

 بـر  هـایی کـه  چـالش  و  درگیرند،  آن  با  افراد  امروزه  که  یفراوان  اخلاقی
 که آنجا از ).17ها است( آسیب این از بخشی کرده وارد اخلاقی تربیت

 در مهمـی مانع جدید فناوريیک به  نسبت عمومی بی اعتمادي بروز
 جنبه هاي به می شود، توجه محسوب مذکور فناوري توسعه ي مسیر

ایـن  توسـعه در مـی توانـد نوظهـور فناوري هـاي اجتماعی و اخلاقی
  ).18(دنک ایفا مهمی نقش فناوري ها

بـه بررسـی که  در این نوشتار تلاش شده است،  با توجه به مراتب فوق 
و  بـه طـور اعـم بـا دیـن  نسبت آنفناوري به عنوان پدیده اي انسانی،  

بـه و    مورد کنکاش قرار گیردر الهی  وبه عنوان امبه طور اخص    اخلاق  
هر یک از دیدگاه هـاي مختلـف فنـاوري و این نسبت در میان  بررسی  

 بپردازد که مشـخص کنـد  دینیو    اخلاقی  رویکرد هاي گوناگون تربیت
 دینـیاخلاقی و  کدام یک از دیدگاه هاي فناوري به رویکردهاي تربیت  

کتـب، مقـالات و   می باشـد، بـر ایـن اسـاسنزدیک و یا از آن ها دور  
ناوري با نگـاه بـه جنبـه وم در خصوص فدست اول و د  مستندات علمی

ن مورد تحلیل و سند کاوي قرار گرفت. مفاهیم هاي آموزشی و تربیتی آ 
»، «تربیـت 7، «تعلـیم و تربیـت»فناوريکلیدي مورد تفحـص هماننـد«

ــی»،  ــیاخلاق ــت دین ــم« ،»8«تربی ــم« ،»9مدرنیس ــت مدرنیس  ،»10پس
نقـش   دینـی و ... کـهاخلاقـی و  » و رویکردهاي تربیت  11سکولاریزم«

 ، مورد تحلیل قرار گرفتند.اساسی در تحقیق حاضر داشتند
 

 دیدگاه هاي فلسفی درباره نسبت فناوري با تعلیم و تربیت 
، از منظرهاي ره نسبت فناوري با تعلیم و تربیتگاه هاي فلسفی دربادید

، دو دیـدگاه « بنـدي، قابل بررسی می باشند که در یک تقسیم  ختلفم
 د. بر اساس دیدگاه ابزار» مطرح هستن13» و « تقدیر گرایانه12ابزارگرایانه

حالی که در دیدگاه در    ، فناوري موضوعی آزاد از ارزش می باشد.گرایانه
، فناوري موضوعی بارور از ارزش مـی باشـد. ایـن تقسـیم تقدیر گرایانه

). فنـاوري چـون امـري 1بندي، به شکل دیگري هم مطرح شده است(
ا می توان همـان که اولی ر  ارزشیخنثی ب) تک ارزشی و ج)چند    الف)

اه بـه ، و دومی و سومی را تقـدیرگرا دانسـت. البتـه نگـدیدگاه ابزار گرا
به این معنا فناوري چون امري تک ارزشی، با چند ارزشی متفاوت است.  

، لایه هاي ارزش مدار بودن فناوري، بـه مراتـب نگاه چند ارزشی  که در
، در م بنـدي دیگـردر یـک تقسـی  ی مـی باشـد.بیشتر از نگاه چند ارزش

ه بـا ، سه دیدگاه مطرح شده کـتعلیم و تربیت  صوص نسبت فناوري وخ
 :تفصیل بیشتري معرفی می شوند

 دیدگاه مدرنیسم -
» دارنـد. از 14رمانتیـک، نگـاهی «عاتحامیان مدرنیسم به فناوري اطلا

، به طور کلی زندگی انسان را بهتر کـرده و لازم دیدگاه آنان، این پدیده
دهاي آن در تعلیم و تربیت نیـز بـه طـور گسـترده است که از دست آور

معتقدند کـه در دیـدگاه مدرنیسـم، دو پـیش  پژوهشگران استفاده کرد.
: یکـی فنـاوري پذیرفتـه شـده اسـت  فرض اصلی و قطعی در خصوص

و دیگري نقش ضـروري و   ثیر و شکل پذیري انسان از فناوريامکان تا
ي  ات و علـوم طبیعـی چـون نیـروي محرکـهفناوري اطلاعمفید خرد، 
 ).19(زندگی بهبود کیفیتپیشرفت و 
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راي تسلط بر حوزه هاي مختلف انسان ب  بیان می کنند کهمدرنیست ها  
 اطلاعات ابزار مناسبی براي یـادگیري، به اطلاعات نیاز دارد، پس دانش

، ابزارهـاي پـردازش اطلاعـات نیـز و پیشرفت علمی است. در این میان
لیم و ، هدف تعتربیت پیدا می کنند. به طور کلی تعلیم و ارزش بالایی در

، آماده کردن فراگیران براي قابلیت هـاي تربیت در اندیشه ي مدرنیسم
ت می تواند از ، فناوري اطلاعادن به این هدفبراي رسی  اقتصادي است.

د فناوري ه به عنوان مولو: یکی تجارت الکترونیک کدو منظر مفید باشد
ش، بـه عنـوان دانـ  ، چهره اقتصاد را تغییر داده است و دیگريتاطلاعا

، نقش مهمی در گسـترش ایـن کالا که در این منظر، فناوري اطلاعات
ز نظـر ارزشـی اطلاعـات ا  در دیدگاه مدرنیسـم، فنـاوري  ).20(کالا دارد

رتباطی به امور ، بر اساس نیاز آدمی ایجاد شده و اخنثی است. این پدیده
فاده دغدغه این دیدگاه براي است  ).19، اجتماعی و ارزشی ندارد(فرهنگی

، یکی آن است کـه فنـاوري بتوانـد محـیط از فناوري در تعلیم و تربیت
هاي تعاملی مناسبی براي یادگیري شاگردان ایجاد کند و دیگـري ایـن 
که فرصت هاي تربیتی، با استفاده از فناوري برابر باشد و به اصطلاح « 

 » روي ندهد.15شکاف دیجیتالی
 دیدگاه انتقادي -

، از سم و با نظر به مشکلات ایـن فلسـفهبر مدرنیادي، در برادیدگاه انتق
انتقادي دانستن فناوري شکل گرفت. هدف دیدگاه  " ارزش خنثی" جمله  

نه فناوري تامل کرد. ایجاد فرصتی است که درباره دست آوردهاي ظالما
» دارد. طرفـداران گـاه « تراژیـک، این دیدگاه به فنـاوري نبه این دلیل

، بـه " فوکـو" و    " تبار شناسی  " ي  با بهره مندي از شیوه،  نظریه انتقادي
ی انتقادي پدید مـی این نتیجه می رسند که در فناوري اطلاعات، نگرش

، عوامـل و مقاصـد  پیچیـده مـوثر در ظهـور و گسـترش آید که نیروها
 ار و پنهان آن را تحلیل می کند.فناوري اطلاعات و پیامد هاي آشک

علیم و عات به حوزه تتقدند با ورود فناوري اطلانظریه پردازان انتقادي مع
، روابط ناعادلانه بین گـروه هـاي غالـب و تربیت در دوره ي  مدرنیسم

زیرا رویارویی ارزشی خنثی، فناوري اطلاعـات را   ،مغلوب تغییر نمی کند
نیز در جهت فرآیند نظام دار حاکمیت ارزش ها و هنجارهاي گروه هاي 

یـان بـا رویـارو قـرار دادن غالب به کار می گیرد. آن ها معتقدند فن گرا
نظریه هاي یادگیري و دفاع از نظریه هـا و نـرم افزارهـاي مخصـوص 

را در قالب خردگرایی معنـی مـی کننـد و یادگیري، توانایی تفکر انسان  
ر نظر می گیرنـد و بـه ایـن یادگیري را امري جهانی و میان فرهنگی د

کنند که ماعی پنهانی را تثبیت می  وابط قدرت و هنجارهاي اجتترتیب ر
 ). 20(از آن طبقه ي حاکم است

که بررسی انتقادي به دنبال بررسی نابرابري ها  اعتقاد دارند پژوهشگران
بـه  در حوزه دستیابی و استفاده از فناوري براي گروه هاي محروم است.

در سـطح اول،   :بررسی ها در دو سطح صورت مـی گیـردن  ، ایآنهانظر  
صولی مادي است که نابرابر توزیع شده و فناوري اطلاعات هم چون مح

، اد و گروه ها می شود. در ایـن سـطحبنابراین باعث دستیابی نابرابر افر
اسـت. در سـطح  " یاسـی و اقتصـاديس" نقد فناوري در تعلیم و تربیت، 

آوري هـاي فناورانـه، مثـل فنـاوري دایت نـوظیم و هـ، چگونگی تندوم
ی از دانش بررسی مـی شـود کـه ور صورت های، در جهت ظهاطلاعات

ابر و ظالمانه می شود. در این سطح باعث ایجاد ساختارهاي اجتماعی نابر
دانــش  " نقــد جامعــه شناســانه  " ، نقــد فنــاوري در تعلــیم و تربیــت ، 

 یبـه نحـوی  نوی، ماهیت فناوري نبرخی دیگر از پژوهشگران  ).20(است
ژي می نگرد، بلکه بـر آن است که به طبیعت نه تنها چون یک منبع انر

بر طبیعت چیره گردد و به نوعی آن را به فرمان آورده و رامـش   است تا
بدین سان، طبیعت مجموعه اي است از نیروهایی که بایـد مهـار   سازد.

، از ر معناي فناوريآنها براي توضیح بیشتگردد و به خدمت گرفته شوند.  
 ).21کند( و قالب استفاده می، به معناي قفسه " 17گشتل" واژه آلمانی 
، فناوري به هیچ روي خنثی نیست. اگر فناوري امري خنثـی به نظر آنها

را به بدترین صورت تسـلیم آن  افراد خود، به این معناست که شودتلقی  
، چرا که چنین تصوري از فناوري که امروزه خریـداران زیـادي اندکرده  

، آنهـا  را به کلی بر ماهیت فناوري می بندد. به نظر  افرادهم دارد، چشم  
 نیسـتندبه فنـاوري، قـادر    خود  آدمیان به جهت اشتغال خاطر تمام عیار

، همچنان کـه بـه خـاطر اشـتغال کنندماهیت حقیقی فناوري را تجربه  
تجربـه نمـی   خاطر افراطی به مسایل زیبایی شناختی، خود امر هنري را

، انکشـاف نـاوريشـافی فدر اشاره به خصوصـیت انک  پژوهشگران.  ندکن
حاکم بر فناوري مدرن را نوعی تعرض می داند. تعرضی کـه طبیعـت را  
در برابر خواستی نامعقول قرار می دهد. این امر جهان را به مثابه منبعی 

رد بهره برداري هر چه بیشتر قرار گیـرد، تلقـی مـی از انرژي که باید مو
 ).22(نماید

 دیدگاه پست مدرنیسم: -
، عات در تعلیم و تربیت را می تـواننگاه پست مدرنیسم به فناوري اطلا

وص دانسـت. در میانجی دیدگاه مدرنیسم و دیدگاه انتقادي در این خصـ
زنـدگی و در ، فناوري اطلاعات، چـون جزیـی از  دیدگاه پست مدرنیسم

یده، ابزاري عینی و جداي از جهان نسبت با آن نگرسته می شود. این پد
پیش روي خود  قرار داده و به تبیین رابطه بین اند جهان را  نیست که بتو

در این نگاه، فناوري اطلاعات ابـزار سـنجش نهـایی   اجزاي آن بپردازد.
بلکه شکلی از عمل آدمی است و با توجه به این که آدمی   ،دانش نیست

قادر است هر شکلی از عمل خود را تفسـیر کـرده و بـه چـالش بکشـد، 
 فناوري اطلاعات نیز تفسیري شده و به چالش کشیده می شود.

، ناوري اطلاعـات، از یک سو در به کارگیري فدر دیدگاه پست مدرنیسم
بر تفاوت فعالیت هاي تربیتی گروه هاي فرهنگی مختلف تاکید می شود 

معلـم و  از سوي دیگر فناوري اطلاعـات ابـزار بازسـازي روابـط بـین  و
روابـط قـدرت ار و  شاگرد، تقسیم کار تکالیف کلاسـی و تجدیـد سـاخت

پسـت .  تبعیض آمیز بین مشارکت کننـدگان در موقعیـت تربیتـی اسـت
ها، در طراحی فناوري اطلاعـات و نـرم افـزار، بـر پیچیـدگی درنیستم

 "تلفیقی "  ودن آن ها تاکید می کنند و طراحیموضوع ها و چند بعدي ب
حامیـان تلفیـق، معتقدنـد  کارها پیشنهاد مـی کننـد.را چون یکی از راه

کل واحد بـوده و هسـتند. بنـابراین، پدیده هاي طبیعی و اجتماعی یک  
لازم است متخصصان تعلیم و تربیت، مرز بندي هاي رایج بین رشته ها 
را فرو ریخته و آن ها را دوباره و به صورت تلفیقی و چندگانه نام گذاري 

 ).20(زار آموزشی به کارگیرندو طراحی نرم اف
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تی و نظـارت دقیـق بـر رن با سـر سـخ، فناوري مدپژوهشگرانبه نظر  
در   مقاومت فایق می آید و ساختارهاي عظیم صنعتی ایجـاد مـی کنـد.

عوض، فناوري پست مدرن انعطـاف پـذیر و انطبـاق پـذیر اسـت. ایـن 
. مسـاله دي به سوي خدمات گـام برداشـته اسـتفناوري، از صنایع تولی

عمر پست مدرن، عینیت بخشیدن و بهره کشـی تمـام عیـار از طبیعـت 
ست کـه نیست بلکه حذف اشیاء طبیعی و جایگزین مشابهی براي آن ها

 پژوهشـگران اعتقـاد دارنـد کـهبر این اساس،    کاملا در کنترل ما باشد.
، حاصـل انتخـاب وضعیت فناورانـه موجـوددمی نیست و فناوري تقدیر آ 

 ).23(هاي آدمی است
ي مرحلـه ، از یک سـو آخـرینبرخی دیگر از پژوهشگران، فناوري نوین

فهم غرب از بودن است. گویی انسان غربی، آگاهانه آن را پدید آورده و 
ت ذات فناوري نوین، آدمی بـه گسترش داده است. از سوي دیگر با تثبی

، و جهان به ابژه بدل شده است. از این رو، نـه تنهـا ذات فنـاوري سوژه
، بلکـه نسـبت نوین به فهم و بهره کشی سـوژه از ابـژه بسـتگی نـدارد

ي ذات فناوري نوین است. بنـابراین، حتـی ، نتیجهسوژه به ابژه  امروزي

سوژه نیز نمی تواند در برابر رشـد و گسـترش فنـاوري نـوین مقاومـت 
را ماهیت گرا دانسـته و آن را ). برخی از پژوهشگران این دیدگاه 15(کند

ن یـا،  آنهاند. به اعتقاد  نعدي، و غیر تاریخی قلمداد می کتک بانتزاعی،  
نتوانسته فناوري را به عنوان یک جریـان در حـال توسـعه درك   دیدگاه

 این دیدگاهکند و دیواري میان فناوري قدیم و جدید درست کرده است.  
چیز منحصر به فرد، انکـار تمام جریان و عمل مدرنیته را به عنوان یک  

دیدگاه ییرات فناوري را در یک اپوخه تاریخی قرار می دهد. تغمی کند و 
را راهی براي تعـدیل کـردن   " 18سازه گرایی اجتماعی"   در ادامه  مخالف

سـازه گرایـی   و بیان می کند کهنگاه انسان شناختی به فناوري دانسته  
اجتماعی از یک سو بر زمینه ي اجتماعی شکل گیري فناوري تاکید دارد 

را حاصـل بازسـازي اجتمـاعی مـی   ر، تغییـرات فنـاوريو از سوي دیگ
  ).24داند(

 

 : جمع بندي ویژگی هاي اصلی دیدگاه هاي فلسفی درباره نسبت فناوري با تعلیم وتربیت 1جدول 
 

 
 ودینـی متفکـران    اخلاقـی و  ختلـف تربیـتدرخصوص رویکردهـاي م

که مـی تـوان ،  داده اند  م  هاي مختلفی را انجا  صاحبنظران دسته بندي
 درسه رویکرد اصلی زیرمعرفی نمود: آنها را

 یا مناسکی قینیتل دینیو  اخلاقی رویکرد تربیت-
ردان پـرورش درشـاگ  نیدینی معی  این رویکرد ارزش هاي اخلاقی و  در

دینی آنـان ترسـیم مـی   به نوعی مسیر حیات اخلاقی و  و  داده می شود
منش «نـام هـاي دیگـري از قبیـل رویکـرد بـا    به ایـن رویکـرد  گردد.

 ).25(نیزگفته می شود »سیرت آموزي«یا »پروري
(واقـع گرائـی  رویکردهاي فلسفی فضـیلت گـرا کـه عمـدتا مبتنـی بـر

نیـز بـه لـزوم آمـوزش   ،ی باشندم  حتی واقع گرایی جدید)  ...وییارسطو
که تحت عنـوان رویکـرد   هاي دینی به ویژه ارزش هاي اخلاقی  ارزش

 نیـز در ایـن طبقـه و ،سیرت آموزي معروف گردیده اند  منش پروري یا
به کـارگیري   ،اتخاذ گرایش مذهبی معین  بر  تاکید  دسته قرار می گیرند.

ي دینی تاکیـد بـر آموزش ها  تربیت و  دستوري در  و  قینیروش هاي تل
گـوش فـرادادن بـه  ولـزوم خوانـدن    کردن متون مقدس وبر  از  حفظ و
ها  روش آن با به ویژه تضاد آن متون و تفسیر نهادهاي دینی از تاویل و

باعث گردیده اسـت کـه  ،هاي نوین آموزشی  فناوري  نظریات علمی و  و
 درتعریـف.  گـردد  غیرفعال یـاد  آن به عنوان یک رویکرد سنتی و  گاه از

(پرورش منش)که اساس آن را تشکیل می تعریف  دیگري از این رویکرد،
پرورش منش یعنی کمک بـه متربـی بـراي  حو زیر آمده است:دهد به ن

بـه گونـه اي کـه بـدون حضـور دیگـران نیـز  ها،  درونی ساختن ارزش
 ).26(قادروراغب به رعایت ارزش ها باشد فرد(شاگرد)

 وء» القـا«گـی کـانونی آن پدیـده ي ویژ این رویکـرد، معرفی بیشتر  در
 ب متربـی مـی باشـد.چراي نظریات ازجان  هدف آن پذیرش بی چون و

 انتقال دهنده محتواي دینی است.  متربیان و  سلط برآن ت  نقش مربی در
آموزش نیز عادت دادن فراگیران به روش یـادآوري مکـانیکی یـا   محور

رویکرد یـا روش   نام دیگر این رویکرد،).  25(محتوا می باشد  طوطی وار
دینـی اخلاقـی و  تربیـت    این رویکـرد  در»است.  19«تربیت دینی اقراري

است   دینی استواراخلاقی و  پیشاپیش باورهاي  پذیرش    و  اقرار  لاجرم بر
فهـم   هـاي دینی(عنصـرباور)،اعتراف به پذیرش آمـوزه    و  اقراربدون    و

 در یشترق بتعم ناممکن است. فهم) (عنصري اخلاقیودرك آن آموزه ها
یعنـی   نوع فراینـد،  تخالف آن را بین دو  تعارض و  خصوص این رویکرد،

 دیدگاه
 ویژگی

 پست مدرنیسم  انتقادي  مدرنیسم 

 جزیی اززندگی  تراژیک  رمانتیک  فناورينگاه به 
 چند ارزشی  رزشی تک ا ارزش  خنثی از ازمنظر ارزشی 

 فناوري اطلاعات  - محورها 
 اقتصاد  -

 ا بررسی نابرابري ه -
 روابط قدرت  بررسی -

 تفاوت فعالیت ها  -
 بازسازي روابط -

 پرورش تفاوت ها در شاگردان  پرورش نگرش انتقادي در شاگردان  آماده کردن شاگردان براي زندگی اقتصادي  هدف 
 تلقینی  تبارشناسی  ایجاد محیط هاي یادگیري تعاملی  روش
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 فرایندهاي تربیتی مبتنی بر  باورهاي دینی و  فرایندهاي تربیتی مبتنی بر
خصـوص   در  تـاریخی نیـز  چنانچه از نظـر  می کند.  فهم دینی را آشکار

 به معناي دانـش مفهوم یونانی «اپیستمه» مناسبات ببین دو  تفاوت ها و
همـواره منازعـه   اعتقـاد،  و  بـاور«دوکسا» به معناي    معرفت با مفهوم  و

 ).27(بوده است برانگیز
دینـی» دانش  آن جهت که میان«  از  ،پردازاننظریه    برخی ازفیلسوفان و

 ضـمن اشـاره بـه ماهیـت القـائی و قائل می گردند،  تمایز  و«باوردینی»
ناممکن   اقراري راینی غیرتربیت د  دینی اقراري،اخلاقی و  ی تربیت  قینتل
، کـه نـدناین زمینه تاکید می ک در پژوهشگران  بلکه ناموجه می دانند.  و

نه از قلمـرو  بزنند،ورهاي دینی حرف با و قلمر ازند حداکثر می توانافراد  
. پژوهشگران دیگـر توجیه پذیرباشند  موجه و  دانش دینی که عموما باید

ر بـه فـردي از دانـش شکل منطقا منحص  دین    که  هستند  این اعتقاد  بر
ینـی کـه بخشـی حتی تلاش براي فهمیـدن زبـان د  آنها  به نظر  است،

مکن است به سـردرگمی م اجتماع است، منفک یا فرعی از زبان رایج در
 ).27بیشترمنجرگردد(

 دینی سکولار(دنیوي شده):اخلاقی و رویکردتربیت -
 و معرفتـی يگـزاره هـا بـر دینی، اخلاق مانند نیز سکولار اخلاق   

 تفکرات شناسایی براي این رو، از .است مبتنی خود خاص جهان بینی
باورمنـدي  و ایـدئولوژي جهان بینـی، ارزش ها، باید سکولار، اخلاقی

بسـط  و »اگسترش اندیشـه هـاي «تکثرگـر ).28(شود تحلیل آن هاي
دموکراسی انجامیده است کـه  گونه اي از به ایجاد  «فردگرایی»  فرهنگ

 ).29بالا برده است(  ي اجتماعی راگروه ها  انسان ها و  قدرت انتخاب در
 اندیشـه هـا و  سکولاریزاسـیون،فرایند    مولفان در  برخی دیگر از  به نظر

همچنین نهادهاي مذهبی اهمیت خود را از دسـت   فعالیت هاي دینی و
به عبارتی از عملکرد مذهب در نظام هـاي اجتمـاعی کاسـته   می دهند.
صـورت  فردي تلقی کـردن اعتقـادات مـذهبی را  انپژوهشگر  می شود.

 تربیتـی تحـت تـاثیرمورخان  از طرفی    د.ندیگري از سکولاریزم می دان
مـدارس   دموکراسـی خـواهی،  نهضت روشنگري و  ،پیشرفت هاي علوم

بـه آمـوزش علـوم نسـبت بـه  ونـد بنیانگذاري کرد انگلستان را  ملی در
 .نددینی درمدارس انگلستان تقدم قائل شد اخلاقی و آموزش هاي

 یسه با جنبه هاي معنـوي وبرجنبه هاي ذهنی رشد اخلاقی درمقا  تاکید
چهره هاي جدید سـکولاریزم در«تربیـت   یکی دیگر از،  نیز  اعتقادي آن

 درنامیده می شود که    »21»و«نوکانتی20است که الگوي«پیاژه ايدینی»
 اثـر رد گردیـده اسـت.رویکرد تحول اخلاقی کلبـرگ پیگیـري    ادامه با

از دهه هاي   اخلاقیقلمرو تربیت    در  گسترش بینش علمی دنیویت گرا،
کـه بـا  بروز کـرد، ظهور و ها» پایانی قرن بیستم رویکرد «تبیین ارزش

 ایـن رویکـرد ارزش  در  گردید.  تر  نهضت «لیبرالیسم» متعاقب آن کامل
 استقلال نظام آموزشـی،  نقدپذیري،  هایی همچون خودگردانی شخصی،

 کیـدمـورد تا  ها  پرهیز از القاي ارزش  علائق دیگران،  د واحترام به عقای
حقوق   حقوق شهروندان و  هاي دموکراتیک،  توجه به ارزش  وقرارگرفته  

 ).26(کودکان ازامور اساسی مطرح درآن می باشد
توجه بیش ازحد به آموزش  فناوري و به طور کلی به دلیل رشد صنعت و

توسـعه نگـرش هـاي   بسـط و  قیاس با تعالیم دینـی و  فنون در  علوم و

نوعی از تربیت تحـت   پرورش لیبرال،  آموزش وتوجه به    آزادي طلبانه و
آمریکا مطرح گردید کـه   جوامع اروپایی و  در  »22عنوان «تربیت سکولار

معـارف در   یا فروکاهش ایـن دروس و  تعلیمات دینی و  به حذف دروس
  اخلاقی انجامید. دروس حد
 دموکراتیک و دینی اخلاقیرویکردتربیت  -

 و دینـی  اخلاقیآموزش درباره ادیان یا«رویکرد دموکراتیک» به تربیت  
آنها ادیان گوناگون به   که در  ،پیگیري گردیده است  ودر جوامعی مطرح  

ایـن جوامـع  خرده فرهنگ هاي مختلـف در و صورت فعال حضور دارند
 بـه اتخـاذمعتقـد هسـتند  پژوهشگران این حوزه نقش آفرینی می کنند.

کـه   هسـتندآن    بـر  بـوده و  و دینی  اخلاقیتربیت    شیوه دموکراتیک در
اثـرات نـامطلوب   ،تحمیل عقایـد خـاص یـک دیـن مشـخص  تعلیم یا

 احساسات دانش آموزان می گذارد. برانگیزش و
دینـی   اخلاقـی و  تـرویج آمـوزه هـاي  رویکرد فوق به جاي تبلیغ و  در 

مطالب گونـاگون دربـاره ادیـان وحتـی آن دسـته از   متمایز،  مشخص و
گرایی»که عموما بدون اعتقاد بـه -مواضع فلسفی غیردینی نظیر«انسان

برنوعی تعهد به «ارزش   ،زندگانی پس ازمرگ  یا  شعائر دینی و  خداوند و
بـه   برجسته می شـود.  معرفی و  ورزیده می شود،  تاکید  »23هاي انسانی
آئـین خاصـی  انبـداري از دیـن وج فراگیـران(دانش آمـوزان)عبارتی به  

یطرفانه اي نسبت به ادیان معلمان نیز اغلب موضع ب  و  آموخته نمی شود
دموکراتیک با مبنـا قـراردادن   طرفداران رویکرد  مختلف اتخاذ می کنند.

 نسـبت بـه شـاگردان و مربـی را  وظیفـه معلـم و  اخـلاق،  دموکراسی و
مذاهب گوناگون   روشن سازي مواضع فکري ادیان و  فراگیران توضیح و

مجبور   پذیرش کیش وآئین خاصیبه    بطورکلی یادگیرندگان را  دانسته و
را   و اخـلاق  آموزش دربـاره ادیـان  برخی از مولفان رویکرد  نمی نمایند.

جوامع چنداعتقادي بویژه در  ،به مذهب و اخلاق  رویکرد«پدیدارشناختی»
نظـام هـاي  زمینه هـاي چنـد فرهنگـی و  با  جوامعی  در  ).29نامیده اند(
یفـه ظدو و و دینی  روش هاي تربیت اخلاقی  ارزشی متفاوت،  اعتقادي و

حقیقت(حقایق  به احترام-1 نمایند:هدف اساسی را همزمان عملی می    و
درچنین رویکـردي  .(اخلاق مداري)احترام به اشخاص وافراد-2مذهبی)و

 در  موضوع بالا حساسیت لازم را نشـان داده و  معلمان باید نسبت به دو
قلمرو موضوعی خـاص  بر به جاي تاکید  و اخلاقی  آموزش هاي مذهبی

و اخـلاق   نقـش مـذهب  براي درك بهتر ماهیـت و  شاگردان را  دین،  از
 و اخـلاقبـه عبـارتی  زندگی انسان هـا یـاري نماینـد. بهبود در  مداري

شاگردان را درك میان فردي    و  باشد«تحمل پذیري»  دینداري باید قادر
 مشـارکت پـذیري،  پختگـی،  قبیل بحـث آزاد،  ایی ازه  طریق مهارت  از

 ).30به حقیقت پرورش دهد( نسبت تعهد تحمل متقابل و
 

نســبت میــان دیــدگاه هــاي فلســفی دربــاره فنــاوري بــا 
  دینیاخلاقی و رویکردهاي تربیت 

 دیدگاه مدرنیسم:-
همان گونه که  دانست.این دیدگاه را می توان با رویکرد سکولار هم سو  

فنـاوري نگرشـی خنثـی   در  مدرنیسم نسبت به ارزش ها  قبلا گفته شد،
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ایـن   بـر  رویکردسکولار اعتقادات را شخصی کرده است.  از سویی،  دارد.
با شخصی کردن اعتقادات  می توان ارزش خنثی بودن فناوري را  اساس،

دیـدگاه مدرنیسـم را مـی   به یک دیگر نزدیک دانست.  در سکولاریسم،
 در این رویکـرد  ینی دموکراتیک هم سو دانست.توان با رویکرد تربیت د

تعهد به ارزش هاي انسانی مـورد   ایانه وگسترش اندیشه هاي انسان گر
با مبنـا قـراردادن   ،دموکراتیک  رویکرد  در  به علاوه،  تاکید قرارمی گیرد.

دگاه در دیـ از سـویی،  می بندد.ي جبران و پذیرش  برا  راه را  دموکراسی،
دموکراسی جایگاه   تاکید بوده و  مورد  ارزش هاي آن،  انسان و  مدرنیسم،

می توان توجه به  این اساس، بر ارزش هاي آن می باشد.و    ظهور انسان
محور هم سویی دیدگاه مدرنیسـم و رویکـرد تربیـت دینـی در   انسان را

 استفاده از فناوري دانست.
سـو همنا  ،رویکرد تربیـت دینـی تلقینـیوان با  دیدگاه مدرنیسم را می ت

این  اساسی تلقی می شود. القا آموزه ها، اقتدار و  در این رویکرد،  ت.دانس
یعنـی   هیچکدام از دوآموزه بـالا،  ر حالی است که در دیدگاه مدرنیسم،د

این دیدگاه تـلاش   در  برعکس،  القا در فناوري جایگاهی ندارند.  اقتدار و
 برآن است که فرد از زیرسایه کلیسا والقاي عقاید آن خارج شود.

 دیدگاه انتقادي:-
دموکراتیک   را می توان با رویکرد تربیت اخلاقی و دینی  دیدگاه انتقادي
تا به صورت فعال   شاگردان  آزاد هستند  این رویکرد،  در  هم سو دانست.

دیـدگاه   در  خـود اقـدام نماینـد.  و اصول اخلاقی  به انتخاب عقیده دینی
آثـار   تربیـت،  لـیم وانتقادي هم شاگردان می توانند با نقد فناوري در تع

صـت هـاي آن از فر  و  منفـی آن را مـورد شناسـایی قـرار داده  مثبت و
رویکـرد تربیـت   همچنین دیدگاه انتقادي را می توان بـا  استفاده نمایند.

هدف عمده   همان گونه که قبلا گفته شد،  سو دانست.دینی تلقینی ناهم
پرورش نگرش انتقادي درشاگردان نسـبت بـه فنـاوري   دیدگاه انتقادي،

 برعکس دیـدگاه انتقـادي، رویکردتلقینی، این درحالی است که در  است.
 دینی تاکید می شود.اخلاقی و برتلقین آموزه هاي 

 دیدگاه پست مدرنیسم:-
دیـدگاه   در  سو دانست.می توان با رویکرد دموکراتیک هم  این دیدگاه را

 توجـه بـه  تفـاوت فعالیـت هـا و  پست مدرنیسم  نسبت به فنـاوري بـر
 رویکـرد دموکراتیـک بـر  از سویی،  بازسازي روابط افراد تاکید می شود.

در   و  آموزه هاي ادیان گوناگون تاکید می کنـد  اصول اخلاقی و  وزشآم
براي حمایـت یـا عـدم حمایـت از یـک   هیچ پیش فرضی را  این مسیر،

این اساس می توان توجه به   بر  دین خاص نمی پذیرد.اصول اخلاقی یا  
دیگران را محور هم سویی دیدگاه پست مدرنیسم و رویکرد دموکراتیک 

دیدگاه  پست مدرنیسم را می توان با رویکرد انتقادي هـم سـو   دانست.

مدرنیسم در نگاه به فناوري پست  همان گونه که قبلا گفته شد،  دانست.
بازسازي مجدد مرزها تاکید   و  هاي رایج،  ریختن مرزبندي  فرو  برتفسیر،

تبارشناسـانه   یکرد انتقادي نیز بـا رویکـرد تفسـیري ورو  از سویی،  دارد.
پیامـدهاي آن  روهاي موثر در گسترش پدیده هـا وتا نی  ،ش می کندتلا

می توان با رویکرد سـکولار   دیدگاه پست مدرنیسم را  ها را تحلیل کند.
 در  ي اخلاقـیپسـت مدرنیسـم  نسـبت بـه ارزش هـا  .همسو دانستنا

 »می دانـد.24باور–بلکه فناوري را«ارزش     ،فناوري دیدگاه خنثی نداشته

اعتقـادات بـه   دینـی،اخلاقـی و  در رویکرد سکولار در تربیت    از سویی،
 خنثی هستند. ي اخلاقیارزش ها صورت شخصی درآمده است و

 سـو دانسـت.ا می توان با رویکـرد تلقینـی ناهمیدگاه پست مدرنیسم رد
مل خـود را تفسـیر آدمی قادر است هرشکلی از ع  ،دراین رویکرد دیدگاه

 ر تفاوت هـا،همچنین پست مدرنیسم با تاکید ب  به چالش بکشد.  کرده و
از تنـوع آن هـا  وجود عقاید مختلف در ارتباط با فناوري راقبول کـرده و

این درحالی است کـه در رویکـرد تلقینـی در تربیـت   استقبال می نماید.
بـه چـالش کشـیدن نمـی   عقاید مذهبی قابل تفسیر و  دینی،اخلاقی و  

 به هیچ وجه مورد پـذیرش نبـوده ،  باشند. همچنین تنوع عقاید مذهبی،
غالب دینی بـه شـاگردان القـا   تلاش می شود یک عقیده  بلکه برعکس

 .شود
 

 گیرينتیجه
هـم نشـینی   فناوري از یک جهت با یکدیگر مطابقـت و  دین واخلاق،  

ا مـی خیـره کننـدگی را دار  خاصیت جذب کننـدگی و  سهزیرا هر  دارند،
، اصـول هـدایتگر خـود  دین با دستورات نجات بخش آسـمانی و  باشند.

رسانه هاي گوناگون نیـز بـا   فناوري و  و  قی با حفظ کرامت انسانیاخلا
نسبت متقابل دیـن  که تعریف درست ودرصورتی  جاذبه هاي ویژه خود،

قادرند به پیشبرد اهداف تربیتی به ویـژه اهـداف   فناوري تعیین گردد،  و
 یاري رسانند. اخلاقیتربیت 

در این مقاله در جمع بندي رویکردهاي فلسفی در خصوص فناوري سه 
دیــدگاه فلســفی مدرنیســم، انتقــادي و پســت مدرنیســم مــورد بررســی 
قرارگرفت، مبناي این تقسیم بندي در قالب دو دیدگاه «ابزارگرایانـه» و 

فناوري بـا  «تقدیرگرایانه» مطرح گردید، که این دو دیدگاه نیز به نسبت
چـون   ارزش ها برمی گردد که بطور کلی دیدگاه هاي سه گانه«فناوري

امري خنثی»، «فناوري چون امري تک ارزشی» و «فناوري امر ارزشـی 
بـه چندلایه (چندارزشی)» اساس تقسیم بندي فوق را تشکیل می دهد.  

تربیت بـه   طور کلی نسبت میان دیدگاه هاي مختلف فناوري با تعلیم و
از زمان ظهـور   معناي خاص،  دینی درقی و  اخلاتربیت    معناي اعم آن و

فناوري به   به عبارتی  ل مناقشه بوده است.فناوري هاي نوین بشري مح
قدسی همواره بـا   پدیده اي انسانی با دین به عنوان امري الهی وعنوان  

زمانی هم ناسازگار بـوده   نسبتی معین که گاه سازگار و  یکدیگر تعامل و
 ،و دینیاخلاقی  درخصوص رویکردهاي مختلف تربیت    اشته اند.د  است،

اخلاقـی  اهداف تربیت روش هاي آموزش و ،ضرورت  ،نمکاتوجه به ا  با
 ،قینـیدینـی تلدر جمع بندي بطور کلـی سـه دیـدگاه تربیـت    دینی،  و

از جهت ارتباط آن با فناوري اطلاعـات   دموکراتیک معرفی و  سکولار و
 مورد تحلیل قرارگرفت.

اساس نتیجه گیري کلی از یافته هاي تحقیق باید افزود کـه رویکـرد   بر
آمـوزه  القـاء مربی و دینی تلقینی از آن جهت که اقتدار  و  اخلاقیتربیت  

پست مدرنیسـم  انتقادي و بادیدگاه مدرنیسم،  ،نظر دارد  هاي دینی را مد
ه معرفتی فوق الذکر قابل ارائ -زمینه هاي فلسفی در و ناهمسو می باشد

و اصــوا  (آموزش دربــاره ادیــانمقابــل دیــدگاه دموکراتیــک در نیســت.
دینـی تلقینـی اخلاقـی و  )که تقریبا نقطه مقابل رویکرد تربیـت  اخلاقی
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پست مدرنیسم همسـو  انتقادي و دیدگاه هاي فلسفی مدرنیسم،  با  است،
اجـرا مـی   معرفتی آن قابـل ارائـه و-زمینه فلسفی  درچارچوب و  بوده و
دینی سکولار بـا مدرنیسـم از آن جهـت اخلاقی و  رویکرد تربیت    باشد.

دینی شخصی تلقی  اعتقادات این رویکرد، درهمخوان است که  همسو و
از   این با آموزه ارزش خنثـی بـودن فنـاوري مطابقـت دارد.  و  می گردد.

با دیـدگاه فلسـفی پسـت   دینی سکولاراخلاقی و  طرفی رویکرد تربیت  
ن جهت که پسـت مدرنیسـم نسـبت بـه از آ   ،مدرنیسم ناهمخوان است

 بارور»-«ارزش بلکه فناوري رافناوري دیدگاه خنثی نداشته  ها در  ارزش
 می داند.

ساز و   کاربستو    آماده سازيبرانگیختن،  تربیت اخلاقی در تلاش براي  
اخلاقـی و  نهادینه سازي اصـول راستايکارهاي آموزشی و پرورشی در 

و  بـاورسازي بـراي ایجـاد  بسترشناختن و شناساندن فضایل و رذایل و 
ارزش بـه و عینیـت دادن  نهادینه سـازيروي آوردن به اخلاق حسنه و 

بـر ایـن اسـاس، در   می باشد،رسیدن به سعادت    در جهتهاي اخلاقی  
تعلـیم و تربیـت و  مبانیاخلاقی تلاش می شود با بهره گیري از   تربیت

ا در فراگیـران اخلاقـی رپژوهش هـاي مـرتبط ارزش هـاي  یافته هاي  
ه مسـائل انگیزش در جهت احساس نیاز نسبت ب و بتواند توسعه ببخشد

آموزش آموزه هاي اخلاقی و شـناخت  ،اخلاقی و تخلق به اخلاق حسنه
توانـایی در ، به پیراسته سازي دل و جان از اخـلاق بـد  ،فضایل و رذایل

و  جهت عمل کردن اخلاق خوب و توانایی بر مهـار خـود از اخـلاق بـد
را در فرایندهاي تربیتـی توسـعه جهت گیري بر پایه رسیدن به سعادت  

ببخشد، در این راستا فناوري اطلاعات و ارتباطـات مـی توانـد در بسـتر 
تربیت اخلاقی مورد استفاده صحیح قرار بگیرد و شـاهد کـاهش اثـرات 

  منفی و استفاده حداکثري از آن بود.
. که انسان با آن درگیر اسـت  اي استترین مسألهعلیم و تربیت مشکلت

ین مسؤولیتی هستند، باید دار چنهاي آموزشی که عهدهبدین جهت نظام
دهند. نظام آموزشی داراي می  تمامی ابعاد تربیتی انسان را مد نظر قرار  

کارکردهاي مختلفی است و یکی از ایـن کارکردهـا کـه بیـانگر بخـش 
ارزش مهمی از اهداف این نهاد است، تلاش در جهت رشد و شـکوفایی 

د. شونامیده میاخلاقی که اصطلاحا تربیت  ،فراگیران است هاي اخلاقی
 شـدت بـه یاخلاقی و دین تربیت هاي شیوه و ها هدف که است  بدیهی
 نظر  اما  است،  جامعه  بر  حاکم  فلسفی  و  سیاسی  نظام  و  ارزش ها  از  متاثر

 و توسـعه رايبـ ملـی عزم به عنایت  با  ایرانی  جامعه  تتحولا  و  تغییر  به

 و و دینی اخلاقی تربیت اهمیت مدنی، و باز  اجتماعی  فضاي  به  دستیابی
 .گردد می برخوردار زیادي اولویت از درسی هاي برنامه در آن گنجاندن

 

                 خلاقیا  يملاحظهها
مانت در این پژوهش مروري با معرفی منابع مورد استفاده، اصل اخلاق ا

 مولفین آثار محترم شمرده شده است. داري علمی رعایت و حق معنوي
 

 هنام واژه 
                                                               Ethics .1 اخلاق  

                                                       Social Human .2  انسان اجتماعی
 Moral Education .3  اخلاقی تربیت

                                                  Moral development .4  رشد اخلاقی
5. Information and Communications Technology    

  فناوري اطلاعات و ارتباطات 
 Anthropological .6 انسان شناختی            

 Education .7     تعلیم و تربیت
 Religious Education .8     تربیت دینی

 Modernism .9         مدرنیسم
                                                      Postmodernism .10                                                      پست مدرنیسم

 Secularism .11     سکولاریزم
    Instrumentalism .12    ابزارگرایانه

                                                            Determinism .13  تقدیر گرایانه
 Romantic .14                      رمانتیک  

 Digital Divide .15     شکاف دیجیتال
 Neutral value .16              ارزش خنثی

 Gestell .17      گشتل
                                     Social  Constructivism .18                                    سازه گرایی اجتماعی

19. Confessional Religious  Education 
  تربیت دینی اقراري 

                    Piagetian .20     پیاژه اي
 Neokaantian .21            نوکانتی
 Secular Education .22   سکولارتربیت 

 Humanistic  Values .23  ارزش هاي انسانی
 Value-Loaden .24    باور–ارزش 
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