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 چکیده

های درسی رشتۀ آمـوزش ابتـدایی در راسـتای     زدایی از برنامه های پوچ یی مؤلفههدف پژوهش حاضر شناسا
روش پژوهش تحلیل محتـوای کیفـی    معلمان در دانشگاه فرهنگیان بود. ـ سازی کتب دانشگاهی دانشجو غنی

کنندگان اسـاتید و دانشـجویان دانشـگاه فرهنگیـان اسـتان       با استفاده از تکنیک تحلیل مضمون بود. مشارکت
گیری هدفمنـد   نفر از آنان به صورت نمونه 23بوده است که  1401ـ1400آذربایجان غربی در سال تحصیلی 

گیـری تـا اشـباع     سـاتتارمند بـوده و نمونـه    از نوع مطلوب مورد مصاحبه قرار گرفتند. مصاحبه ها از نوع نیمه
تحلیـل مـوارد منفـی  حرابرسـی     هـا از درگیـری لاـو نی مـدت       ها ادامه یافت. برای اعتبارسنجی یافتـه  داده

ای ترکیبـی   مرحلـه  3آمده با استفاده از فراینـد   دست های به ها استفاده شد. داده داده پژوهش و توصیف غنی
( مـورد  2001اسـترلینگ )  ـ ( و آترایـد 2006(  براون وکـرر  ) 2010متشکل از روش کینگ و هاروکس )

معلمـی    آموزشی  تودانگـاره  مؤلفۀ رویکرد سازمانی  کنش  8ها نشان داد  تجزیه و تحلیل قرار گرفت. یافته
گری مضامین فراگیـری   درسی  سنتزگرایی  کارآفرینی  کاوشگری شناتتی و تودتعیین شناسی برنامۀ  سطح

گرایـی   مضمون پایـه در هتـت حـذف یـا کـاهش رونـد پـوچ        175دهنده و  مضمون سازمان 25هرتند که با 
های درسـی و   زدایی برنامه رند. در نتیجه با شناسایی عوامل مؤثر بر روند پوچهای درسی دانشگاهی مؤث برنامه
سازی مـادی و معنـوی کتـب درسـی را فـراه        ریزی برای رفع یا کاهش اثرگذاری آن  برترهای غنی برنامه

 معلمان ارتقا یابد. ـ آورد تا تجارب آموزشی و پژوهشی دانشجو

 .معلمان  دانشگاه فرهنگیان  ـ  های درسی  دانشجو درسی پوچ  کتاب  برنامۀ :واژگان کلیدی
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Abstract 
The aim of the current research was to identify the components of the nullification 

of the elementary education curriculum in order to enrich the academic books of 

students-teachers in Farhangian University. The research method was qualitative 

content analysis using thematic analysis technique. The participants were professors 

and students of Farhangian University of West Azarbaijan province in the academic 

year of 1400-1401, and 23 of them were interviewed in the form of targeted 

sampling of the desired type. The interviews were semi-structured and sampling 

continued until data saturation. Long-term engagement, negative case analysis, 

research audit, and rich data description were used to validate the findings. The 

obtained data were analyzed using a 3-step process consisting of King and Harrocks 

(2010), Brown and Clark (2006) and Atride-Sterling (2001). The findings show that 

8 components of organizational approach, educational action, teacher's self-image, 

curriculum stratification, synthesis, entrepreneurship, cognitive exploration and self-

determination are inclusive themes, which with 25 organizing themes and 175 basic 

themes are effective in eliminating or reducing the absurdity of university curricula. 

As a result, by identifying the effective factors on the process of nullification of 

curricula and planning to eliminate or reduce its effectiveness, it provided the 

foundations for the material and spiritual enrichment of textbooks in order to 

improve the educational and research experiences of students-teachers. 
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University 

                                                                                                                                        
1
 Assistant Professor, Educational Sciences Department, Farhangian University, Tehran, Iran.  

(Corresponding Author) r.masouminejad@cfu.ac.ir 

 
2 Assistant Professor, Educational Sciences Department, Farhangian University, Tehran, Iran.   
3 Bachelor of Elementary Education, Farhangian University of Tehran, Iran. 

 
4 Bachelor of Elementary Education, Farhangian University of Tehran, Iran. 

 



 3      ... های درسی در زدایی از برنامه های پوچ واکاوی شاخصه

 

 مقدمه

از هنبـه داتلـی یـا     تـوان آن را  آموزشـی اسـت کـه نمـی     هـای  بخشآموزش عالی یکی از 
در توسـعۀ  ای  العـاده  ها نقش فوق دانشگاه د. در واقعآموزشی هدا کر نظامفرهنگ  تارهی

: 2019  1)رتیماوان و ایرتینینگ سـی  آموزشی  پژوهشی و اهتماعی دارد انۀگ تدمات سه
محیط اهتماعی  اقتصادی   تأثیربه شدت تحت  برنامۀ درسیآموزش عالی  زمینۀ در (. 457

عملـی  نیازهـای دانشـجویان و هامعـه را      برنامـۀ درسـی  فیزیکی و فرهنگی است و لاراحان 
 (.26: 2019راد و همکاران   فتیمی) کنند ی میهدید شناسای برنامۀ درسیبرای تدوین 

راستای پاسخگویی به نیازهای گوناگون دانشـجویان در هامعـه      ها در نقش دانشگاه
 ریزی مطلوب آموزش عالی متناسب با ضروریاتی است که مخالاب آن هرتند مرتلزم برنامه

های آموزشی  عالیتلارح استراتژیک ف واقع برنامۀ درسی در(. 89: 2018  2)رحمان و آلوی
هـای درسـی بـا هـدف      برنامـه   زیـرا  (2015  3)پاپاکیتروس  مکری هیانیس و ترـلس  است
ســازی و اســتفاده از  روی افــراد در زنــدگی واقعــی  بــه هماهنــگ بینــی مرــایل پــیش پــیش
 (.2019  4)موتلو پردازند های تفکر مرتبه با تر به صورت متنوع و ترقانه می متارت

برنامۀ درسی  بازبینیهای اتیر  به ویژه در زمینه  آموزش عالی در سال برنامۀ درسی در
تـر ادبیـات دانشـگاهی اتیـر  برنامـۀ       . بیشقرارگرفته استتری  توهه بیش مورد تمام سازمانی

تجارب  هتت درسی را به عنوان فرایندی برای اتصال و تلفیق یادگیری و تدریس دانشگاه در
 (.5: 2018  5)هیکز کند تعریف میدانشجویان  دار برایاآموزشی منرج  و معن

های مختلف سازمانی به هر نحوی به دنبـال بـرآورد اهـداف     آموزش عالی در حوزه
هـای   های درسی است و دانشگاه فرهنگیان نیز به عنـوان یکـی از بخـش    تود از لاریق برنامه

ن معل  نتـاد اسـت.   های درسی این سازما آموزش عالی به دنبال ارتقا و توسعۀ کیفیت برنامه
توانمندسازی منابع انرـانی وزارت   دانشگاهی است برای تأمین  تربیت و دانشگاه فرهنگیان 
 پیشرو در آموزش  پژوهش  تولید و ترویج عل  نافع مورد نیاز آموزش آموزش و پرورش 

محـور  توانمنـد     تربیتتخصصی  ای و های حرفه و پرورش  سرآمد در آموزش و شایرتگی
  مبتنـی بـر   هـا  هـای نـوین آموزشـی و تربیتـی در انجـام ماموریـت       گیری از فنـاوری  رهدر بت

 (.1390رای عالی انقرب فرهنگی  )شو معیارهای نوین آموزشی و تربیتی

                                                                                                                                        
1.  Rokhimawan & Istiningsih 

2.  Rahman & Alwi 

3.  Papakitsos, Makrygiannis & Tseles 

4.  Mutlu 

5.  Hicks 

https://www.researchgate.net/profile/Owen-Hicks
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هـا را دارا هرـتند کـه     هـا و قابلیـت   های درسی دانشگاه فرهنگیان ایـن ررفیـت   برنامه
لحاظ اقتصادی  اهتماعی  فرهنگی  سیاسـی   نیروی انرانی فرهیخته و مورد نیاز هامعه را از

: 1399)نجفی و معروفـی    هامعه یاری رسانند توسعۀو اهتماعی تامین کنند و به پیشرفت و 
 هـا و بـاز   متندسی سیاست باز پرورش  مرئولیت و در سند تحول بنیادین نظام آموزش (.62

کارورزی و انطباق سـطح   بر تأکیدکشور با  معل  تربیت برنامۀ درسیتنظی  اصول حاک  بر 
در  درسـی  ای معلمان در سطح ملی و هتانی با مقتضیات الگوی برنامـه  های حرفه شایرتگی

هـای هـذب  تربیـت و     شـیوه  های مناسب برای ارتقاء نظام تعلی  و تربیت و لاراحی سیاست
)سـازمان   اسـت  شده به دانشگاه فرهنگیان واگذار پرورش  و نگتداشت معلمان در آموزش

 (.1390ریزی آموزشی   هش و برنامهپژو
برنامـۀ درسـی   »برنامۀ درسی در راسـتای  های  های عمده در نوآوری یکی از گرایش

گـرا در راسـتای پاسـخگویی بـه      مبتنی بر محتواست تا با نگاهی عمـل  برنامۀ درسی «21قرن 
تار هـای علمـی تواس ـ   گفتمـان (.  2021  1)اُ ای اس دی نیازهای متنوع مخالابان تـود باشـد  

های متعدد ذینفعان و همرـویی     شامل دیدگاهبرنامۀ درسی دموکراتیک و مشارکتیتوسعۀ 
)براون ویلرـون   بخشد ای  اهتماعی و عمومی را ارتقا می هایی است که منافع حرفه با ارزش
هـا    هـا  فعالیـت   ارایـه شـده متشـکل از عـادت     برنامۀ درسی(. در واقع 189  2020  2و اسلید
 (.63: 2014  3)دامووسکا رفتار ما است ۀکنند فرهنگی است که هدایتها و  سیاست

در هر نظـام آموزشـی بـه منظـور تطـابق بـا  نیازهـای اهتمـاعی          برنامۀ درسیچه اگر
همیشه در حال تغییر نیاز به بازبینی منظ  دارد  اما مت  اسـت کـه مطمـئن شـوی  مکـانیزمی      

)کومبـا و   وهـود دارد  برنامـۀ درسـی  هـای اعمـال شـده در     برای پیگیـری اهـرای نـوآوری   
لانزآمیز وهـود دارد  امـا    برنامۀ درسیآیزنر بر این باور است که یک  (.2015  4امواندنجی

اگر نگرانی درباره پیامدهای تدریس چیزی از یـک سـو و عـدم تـدریس چیـزی از لاـرف       
 (.1987: 2021  5)کاهاپای پوچ توهه شود برنامۀ درسیدیگر باشد  باید به 

و فرصـت   آمـوزان موقعیـت   دانـش  کنـد کـه   به مواردی اشاره می پوچمۀ درسی برنا
در این راستا  فراگیران چیزی را بر اساس عـدم وهـود تجربیـات      د.ها را ندارن یادگیری آن

                                                                                                                                        
1.  OECD 

2.  Brown Wilson & Slade 

3.  Damovska 

4.  Komba & Mwandanji 

5.  Cahapay 

https://eric.ed.gov/?redir=http%3a%2f%2forcid.org%2f0000-0002-2197-2824
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برنامۀ به عبارتی  (. 2017  1)میلنر آموزند های تاص در کرس درس می تعامرت و گفتمان
هایی است که بـرای آمـادگی فراگیـران بـرای     فرایندو  ای از الارعات پوچ مجموعه درسی

یک زندگی اهتماعی و حتی فردی با توانایی تبدیل آن  زم و ضروری اسـت  ولـی مـورد    
 (.122: 2019  2)تاتار و آدی گوزل غفلت قرار گرفته است

پوچ را بـه   برنامۀ درسیدر حقیقت  مضامین برآمده از مفاهی  بنیادی به لاور همعی 
کننـد کـه ابعـاد متعـددی دارد  در سـطوح سلرـله مراتبـی ر          ای توصیف مـی  دیدهعنوان پ
 همچنــینهــای مراهــع مختلــف قابــل شناســایی اســت.  دهــد و بــا اســتفاده از چــارچوب مــی

 تجربـی  و گرـترۀ  های فکری  ناهماهنگی سـطوح اهـرا شـده و    فرایندها در بعد  همپوشانی
پـوچ ایجـاد    برنامـۀ درسـی  ر در  کامـل  هـایی را د  هتـانی چـالش   برنامۀ درسـی  ۀناشناتت

 (.1997: 2021  3)کاهاپای کند می
های متعددی در حوزه برنامۀ درسی پوچ  انجام شده است که شـامل مـوارد    پژوهش

برنامـۀ  دهـد کـه    ( نشـان مـی  1400) پژوهشی اکبرزاده  فرح و رسـولی  ۀمطالع شود: ذیل می
سـاتتار سـازمانی و   شامل ابعـادی ماننـد    علوم تربیتی دانشگاه فرهنگیان رشتۀمغفول  درسی
ای  زم و عملکرد مناسب استاد  توهه به نیاز یادگیرنده   دادی دانشگاه  متارت حرفه درون

محـوری در کـرس درس    آوری دانشـجو  و پـژوهش   تناسب موضوع و مواد درسی با تـاب 
اسـت کـه پیامـد    ( بیـانگر ایـن   1400) نتایج پژوهش قنبری  بابایی و معصومی نـژاد شود.  می

پـردازی شـناتتی و فـردی     هـای درسـی در دانشـگاه فرهنگیـان  ایـده      در  محتوای کتاب
( 1396) نیکخـواه و لیاقتـدار   مطالعـۀ ساتتن آن با استفاده از رویکرد مدیریت دانـش اسـت   

تـر وفادارانـه بـوده       بـیش آمـوزش ابتـدایی   رویکرد حاک  بر اهرای برنامهدهد که  نشان می
هـا و مشـکرت    تـرین چـالش   چنانی نداشته است. بیش آموزشی مطلوبیت آناست. محتوای 

گردد و اینکه دانشـگاه   های  زم آموزشگران برمی اهرای برنامه  به نداشتن دانش و متارت
 های یـاددهی فراینداز نظر امکانات  تجتیزات و فضا در وضعیت مطلوبی قرار نداشته است. 

 .رت بر اهرای برنامه نیز چنـدان مناسـب نبـوده اسـت    های مدیریت و نظا و روش یادگیریـ 
( بیانگر این است که عواملی مانند عدم تناسـب محتـوای   1396) پژوهش صفری و قورچیان

آموزان  ک  توهتی به برنامه درسی توسط مرئو ن و معلمان  لاراحی شده با نیازهای دانش
وزان موهب پوچ شدن برنامـه  آم و عدم ارتباط محتوای برنامه درسی با زندگی واقعی دانش

                                                                                                                                        
1.  Milner 

2.  Tatar & Adiguzel 

3.  Cahapay 
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بـه   دهـد کـه تعامـل    ( نشان مـی 2021) 1های مطالعه تیواری شود. یافته درسی تدوین شده می
های درس منجـر بـه    عنوان فعالیت متنی  بین فردی و به عنوان یک فعالیت فکری در کرس

شـود.   حداکثر کارایی گروهی و اثربخشـی آمـوزش و یـادگیری محتـوای آمـاده شـده مـی       
( بیانگر ایـن اسـت کـه انگـاره معلمـی در نظـام       2021) 2های پژوهش ایگناسیو و لیدیو تهیاف

 تـأثیر  برنامـۀ درسـی  آموزشی و نقش آن در پیشـبرد اهـداف شـغلی آن بـر کیفیـت اهـرای       
دهـد کـه ماهیـت کارآفرینانـه      ( نشـان مـی  2021) 3گذارد. نتـایج تحقیـق یـاپیچی اوغلـو     می

هـای درسـی    گرایانـه و معرفتـی کتـاب    وری عمـل  بتـره  های درسی منجـر بـه   محتوای برنامه
دهـد کـه مرـتقل بـودن      ( نشـان مـی  2019) 4های تحقیق اوراکچـی و گلیرـلی   شود. یافته می

فراگیران و اتتیارات آنتا در تکـالیف یـادگیری از عوامـل اصـلی بتبـود کیفیـت محتـوای        
( نیـز نشـان   2016) های درسی است. مطالعه غرمی  رحیمـی  قترمـانی و رهـب دری    برنامه
ریـزان درسـی و نیـز     آموزان توسط لاراحان و برنامه دهد که میزان برآورد نیازهای دانش می

برنامـۀ  درسـی بـر حجـ      راحـان برنامـۀ  تعیین اهداف توسط معلمان  سازمان یادگیرنده یـا لا 
 گذارد. می تأثیرپوچ در نظام آموزشی  درسی

ان بــا هــدف تغییــر و اصــرح دانشــگاه فرهنگیــ 1390در دهــۀ تــوان گفــت کــه  مــی
هـا و دروس موضـوعات    های درسی رشته های دانشگاهی  از لاریق بـازبینی سرفصـل   کتاب

درسی ه  راسـتا بـا اسـناد با دسـتی وزارت آمـوزش و پـرورش گـامی در راسـتای بتبـود          
ها برداشت. در مقام عمل ه  آنچـه   های معلمی آن معلمان و توسعۀ متارت ـ عملکرد دانشجو

هـای   هـای دانشـجویان در حـوزه    هـا و قابلیـت   شود ارتقای همزمان توانمندی اهده میکه مش
هـای   مختلف نظـری و عملـی حرفـه معلمـی اسـت  ولـی بایـد گفـت کـه بـا وهـود تـرش            

های مختلف نظام آموزش و پرورش کشـور   ای که در این حوزه با هماهنگی بخش گرترده
کرد که عروه بـر آنکـه ماهیـت تـود کتـب      هایی اشاره  توان به نارسایی صورت گرفته  می

هـای   درسی را تحت تأثیر قرار داده است  بلکه ماهیـت و چرایـی اهـرای برتـی از فعالیـت     
 برده است. معلمان را نیز زیر سؤال  ـ  آموزشی دانشجو

یافته توسط دانشگاه فرهنگیان اثربخشی قابل  هرچند نیروی انرانی متخصص پرورش
آموزان گذاشته است  با این حال  توسعۀ کارآمدی  پرورش دانشای در آموزش و  مرحظه

                                                                                                                                        
1.  Tiwari 

2.  Ignacio & Lydio 

3.  Yapıcıoglu 

4.  Orakci & Gelisli 
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هـای متنـوع در    معلمان در رشتۀ تحصیلی دانشگاهی  مرتلزم فراه  کردن فعالیـت   ـ  دانشجو
ای است  و ضـرورت دارد تـدوین و ارایـه     های درسی در ابعاد مختلف حرفه محتوای کتاب

هـای نوآورانـه نظـام آموزشـی      لی لاـرح های دانشگاهی برای معلمانی که مجـری اص ـ  برنامه
ریـزی کشـور در    نظـران برنامـه   منـد مرـئولین و صـاحب    های مرتمر و نظـام  است  با پیگیری

های یادگیری که  های زمانی کوتاه مدت انجام پذیرد. چرا که کمبود تجارب و فرصت بازه
نی های حرفـۀ معلمـی اسـت  منجـر بـه پـرورش و رشـد نیروهـای انرـا          اساس تحقق متارت

تواند مرئولیت دستیابی به اهداف متنوع آموزش و پـرورش   شود که در عصر حاضر نمی می
پوچ یا غیر موهود  با تمرکز بر آنچـه کـه    برنامۀ درسیدر حقیقت   را بر عتده داشته باشد.

در حال حاضر نیرت در حوزه مطالعات برنامه درسی یک ابـزار نظـری متـ  بـرای در نظـر      
چنـین بـی    تـأثیر شـود و اهمیـت بـالقوه آمـوزش و      شود  تلقی می ه نمیگرفتن آنچه که ارای
 دهد. قرار می تأکیدتوهتی را مورد 

بـه عنـوان یـک موضـوع متـ  آموزشـی  بایـد بـه عنـوان یـک             پـوچ  برنامۀ درسی
تری  گرانه مت  در  برنامه درسی در نظر گرفته شود و باید به لاور تاص گیری اصرح هتت

  (. در نتیجـه 2: 2020پیشـه    زاده و زراعـت  )کارمی  اشـرف  مطلـب   مورد توهه قرار گیرد
برنامـۀ  یـادگیری برـیار مـؤثرتر از      ـ ـ  یاددهی فرایندپوچ در  برنامۀ درسیتوان گفت که  می

و با تص کتب درسـی در   برنامۀ درسیتوسعه و تغییر رسمی  راینرسمی است  بناب درسی
معلمـان کـافی نیرـت و عـروه بـر ایـن          ـ ـ  انشجورای دـهای  زم ب ه صرحیتـتای ارایـراس

 پوچ در راستای اهداف آموزش و پـرورش ضـروری اسـت    برنامۀ درسیشناسایی و تدوین 
(. در پـژوهش حاضـر نیـز پژوهشـگران بـه      2019؛ به نقل از ایپکل و شاهین  2011  1)باشار

 رشـتۀ های درسـی   رنامهزدایی از محتوای ب های پوچ همؤلفهرتند که  سؤالدنبال پاسخ به این 
سـازی   آموزش ابتدایی دانشـگاه فرهنگیـان چـه ماهیـت و ابعـادی دارد کـه بتوانـد در غنـی        

 معلمان نقش داشته باشد؟ ـ تجارب یادگیری دانشجو

 

 شناسی پژوهش روش
 هـای  برنامـه زدایـی   ای از مضامین مربوط به پـوچ  مطالعه حاضر به دنبال تشریح و تبیین شبکه

معلمان می باشد. -دانشجوسازی تجارب یادگیری  در راستای غنیفرهنگیان درسی دانشگاه  

                                                                                                                                        
1.  Basar 
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هـای کـاربردی و بـه لحـاظ روش گـردآوری       پژوهش از لحـاظ هـدف در حـوزه پـژوهش    
. تحقیقات کیفـی سـعی در بررسـی و    ماهیت اکتشافی است با ها  از نوع پژوهش کیفی داده

(. 16: 2021  1اِزر و آکرـوت در  یک وضعیت  واقعه و پدیـده در محـیط لابیعـی دارد )   
ها از دیدگاه فرد یا همعیت  مند مرایل یا پدیده هدف از تحقیق کیفی توصیف و تفریر نظام

 (.2016  2ویرـوامبتاران و پرییـا  ) هـای هدیـد اسـت    مورد مطالعه و تولیـد مفـاهی  و نظریـه   
موزشی های آ های متعددی برای پژوهش و بررسی پدیده رویکرد تحلیل کیفی دارای روش

است که در این مطالعه از روش تحلیل محتوای کیفی با تأکید بر فن تحلیل مضـمون بـرای   
فراینـد شناسـایی الگوهـا یـا      تحلیـل مضـمون  ها استفاده شـده اسـت.    دستیابی مناسب به داده

به عبـارتی  تحلیـل   (. 2017  3مگوایر و دلتانتهای کیفی است ) مضامین در چارچوب داده
ایی  تجزیه و تحلیل  سازماندهی  توصیف و گـزارش مضـامین موهـود    مضمون برای شناس

هـدف از  (. 2006  4گیـرد )بـراون و کـرر     در یک مجموعه داده مورد استفاده قـرار مـی  
ها مت  یا هالـب   تحلیل مضمون شناسایی مضامین  به عنوان مثال الگوهایی است که در داده

تتن به تحقیق یا گفـتن مطلبـی در مـورد آن    توهه است و استفاده از این مضامین برای پردا
هاست و یک تحلیـل   سازی داده موضوع است. تحلیل مضمون چیزی بیش از فرایند ترصه

(. 2013کنــد )کــرر   بــروان   هــا را تفرــیر و آن را معناســازی مــی مضــمون تــوب داده
ن اسـتان  معلمـان دانشـگاه فرهنگیـا     ـ ـ  امل اساتید و دانشـجو ـژوهش شـکنندگان پ شارکتـم

هـای علمـی و    اسـت کـه تجربـه فعالیـت     1401ـ ـ1400حصیلی ـال تـغربی در س ایجان ـآذرب
معلـ ( از    ـ  دانشجو 7استاد و  11نفر ) 18اند و  های درسی را داشته آموزشی در حوزه برنامه

گیـری شـاتص انتخـاب شـدند. انتخـاب       گیـری هدفمنـد از نـوع نمونـه     ها با روش نمونه آن
هش تا زمانی که الارعات کاملی به دست آمد و هیچ داده هدیدی از لاریـق  های پژو نمونه

هـا بـه اشـباع رسـیدند. بـه منظـور        مصاحبه اضافه نشـد  ادامـه یافـت؛ بـه عبـارت دیگـر داده      
 هـایی نیمـه سـاتتار یافتـه اسـتفاده شـد  زیـرا بـه کمـک آن           ها از مصاحبه آوری داده همع

های پیچیده  کنندگان و نیز بررسی موضوع مشارکتهای  تر ادراکات و نگرش ارزیابی عمیق
(. در فراینـد  1396پذیراست )سـرمد  بازرگـان و حجـازی      های آنان امکان و پیگیری پاسخ
معلمان دربارۀ برنامۀ درسی پوچ بـه صـورت    ـ ها و نظرات اساتید و دانشجو مصاحبه  دیدگاه

                                                                                                                                        
1.  Ezer & Aksut 

2.  Viswambharan & Priya 

3.  Maguire & Delahunt 

4.  Braun & Clarke 
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ه برنامۀ درسی پوچ چیرت و عام و کتب درسی به لاور تاص مورد تأکید قرار گرفت. اینک
تواند  معلمان می ـ ها و تجارب آموزشی مطلوب برای دانشجو چه تأثیراتی در کاهش فرصت

هـای درسـی    های شما برای حذف یا رفع عوامل نامطلوب اهرای برنامه داشته باشد  اولویت
عـدم   های درسی چیرت  چه کارکردهـایی در دانشـگاه بایـد بـرای     در زمینۀ این نوع برنامه

معلمـان اندیشـیده شـود  و      ـ ـ  شجوـجارب دانـتای توسعۀ تـاهرای برنامۀ درسی پوچ در راس
هایی باید برای ترـریع ایـن رونـد در     درسی  چه مؤلفه های  زدایی برنامه اینکه در فرایند پوچ

نظر گرفته شود  پرسیده شد. فرایند مطرح شدن سؤا ت از کل به هز بـود  بـدین صـورت    
تـر و   سـؤا ت کلـی دربـاره موضـوع پـژوهش مطـرح و در ادامـه سـؤا ت هزیـی          که ابتدا
هـا بـین    کنندگان پرسیده شد. مدت مصاحبه تری متناسب با فرایند مصاحبه از مشارکت دقیق
هلره تا  1کنندۀ دیگر از  ای به شرکت کننده ساعت  بود و تعداد هلرات از شرکت 2الی  1
معلمان و از لاریق برنامه واتراپ بـر   ـ الارع اساتید و دانشجوها با  هلره متغیر بود. مصاحبه 2

روی گوشی موبایل ضبط شده و برفاصله بعد از اتمام مصاحبه  پس از چنـدین بـار گـوش    
ها روی کاغذ پیاده و مـورد تجزیـه و تحلیـل قـرار گرفـت و همـرت و        دادن  متن مصاحبه

سـازی   تأثیرگـذار بـر رفـع موانـع پیـاده      هـای  دهندۀ عوامل و فعالیت هایی را که نشان عبارت
های درسی مختلف بود  انتخاب شدند. هدا کردن همرت مربوط به هـر   تجارب و فرصت

شدۀ هر فـرد بـه لاـور هداگانـه از مصـاحبۀ افـراد        مفتوم و تبدیل و تغییر شکل همرت بیان
زمینـه  دیگر صورت گرفت و با در نظر گرفتن وهوه و نکات مشتر   در قالب مضمون یا 

 274هـا   ها  از مجمـوع مصـاحبه   دهی شد. در مرحله تجزیه و تحلیل داده های اصلی سازمان
های مشـابه و نزدیـک بـه     مفتوم اولیه استخراج و در مراحلی بعدی به تدریج با حذف زمینه

 175دهنـده و   مضمون سـازمان  25مضمون فراگیر   8ها کاهش یافته و در نتایت  ه   مؤلفه
های به دست  به دست آمد. برای الامینان از صحت و سق  و اعتبارسنجی یافتهمضمون اولیه 

درگیـری لاـو نی مـدت و تحلیـل مـوارد منفـی        های مثلث سـازی شـامل   آمده  از تکنیک
ها روش حرابرسی پژوهش ماننـد   پذیری داده استفاده گردید  همچنین برای قابلیت الامینان
دهد  به کـار   ری شده را مورد بررسی قرار میآو تودبازبینی محقق که دقت الارعات همع

هـا   داده هـای پـژوهش از توصـیف غنـی     پـذیری یافتـه   گرفته شد و متعاقبا برای قدرت انتقال
زدایـی   هـای دیگـر  عوامـل و د یلـی کـه بـر رونـد پـوچ         استفاده شد تـا بتـوان در موقعیـت   

هـا   ایند تجزیـه و تحلیـل داده  گذارد را مورد تأکید قرار داد. در فر های درسی تأثیر می برنامه
ای متشکل از روش تجزیـه و تحلیـل کینـگ و     مرحله 3)مضامین(  از یک رویکرد ترکیبی 
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( اسـتفاده شـد.   2001) 2استرلینگ  ـ  ( و آتراید2006(  براون و کرر  )2010) 1هاروکس
لیـه و  )آشنا شدن با مـتن  ایجـاد کـدهای او    یه و توصیف متنتجز (1این مراحل عبارتند از: 

مضـامین    ۀ)ترسـی  شـبک   تشریح و تفریر مـتن  (2  کدگذاری  هرتجو و شناتت مضامین(
بنـابراین هنگـامی کـه هـدف     )تدوین گـزارش(.   ترکیب و ادغام (3  مضامین( ۀتحلیل شبک

ای از شـواهد   مجموعـه  ۀبـین متغیرهـا و مقایر ـ   ۀتحقیق استخراج الارعات برای تعیین رابط ـ
ای مختلف در یک مطالعه است  فراینـد تحلیـل مضـمون بـرای     ه مختلف مربوط به موقعیت

 (.2012  3الحجیرن) تر است ها مناسب تجزیه و تحلیل داده
 

 های پژوهش یافته
 . رویکرد سازمانی1
 

 شده از مضمون فراگیر رویکرد سازمانی مفاهی  استخراج   1جدول 

 کدهای اولیه کدهای محوری مضمون اصلی

 رویکرد سازمانی
 

تجارب آموزشی  اترق آموزشی  نظ  فردی  مـدیریت   نیروی انرانی ردکارک
کرسی  کیفیـت بـازتورددهی بـه عملکـرد دانشـجویان       

 لاراحی تکالیف
بندی دروس دانشگاهی  زمان آموزش  همـاهنگی بـا    بودهه ساتتار آموزشی

رونــد توســعۀ علمــی  رونــد توزیــع دروس بــه اســاتید        
کردهـــای پیامدســـنجی ســـنجی ورود اســـاتید  روی قابلیـــت

ــش  ــد دان ــوزش  رون ــابی متــارت  آم ــوتتگی  ارزی هــای  آم
 تدریس

ــت توسعۀ دانشجویی  ــین     اولوی ــردی  تعی ــارات عملک ــادگیری  انتظ ــای ی ه
ــارت ــارچوب    مت ــی  چ ــف معلم ــجویان  تعری ــای دانش ه

پـروری  کیفیـت    نیازسنجی آموزشی  راهبردهای متـارت 
 آفرینی ذهنیت

ارگاهی  عملی  آزاد  گروهی  انفـرادی   پروری  ک نظریه ماهیت دروس
گیری شغلی   ای  هتت رشته محوری  بین ترکیبی  متارت

ــی     ــاوری  تبرگ ــاربرد فن ــزان ک ــادگیری می ــداری ی   پای
 فردی رعایت تفاوت

                                                                                                                                        
1.  King & Horrocks 
2.  Attride-Stirling 

3.  Alhojailan 
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شـده   تحقق اهداف تعیین دهد که میزان های این مضمون اصلی نشان می بررسی یافته
انشـگاه فرهنگیـان   هـایی اسـت کـه د    مشـی  ها و تط سیاست یمنوط به اهرا برنامۀ درسیدر 

هـای آموزشـی و تصـور     بـه عبـارتی  نـوع نگـرش بـه مرـایل و پدیـده        ؛انتخاب کرده است
آموزشـی  دانشـگاه را بـر ایـن      ـ ـ های علمی ها در محیط گونگی اهرای برنامهـازمانی از چـس

بــه اهــداف  منــدی در دسترســی  داشــته اســت کــه بــا ارزیــابی میــزان ســازگاری و قابلیــت 
توان گفت که ایـن مضـمون در وهلـه اول مبتنـی بـر       راهبردهای متناسبی را اتخاذ نماید. می

های درسی است. به عبـارتی میـزان    سازی برنامه های نیروی انرانی در چگونگی پیاده قابلیت
هـای درسـی    های فردی مجریان برنامـه  به استعداد و صرحیت  شده یفهای تعر تحقق برنامه

توانـد تجـارب    کـه مـی   برتگی داردهای علمی  آموزشی  فرهنگی  اهتماعی و...  زهدر حو
یــادگیری متنــوع و بــا کیفیتــی را فــراه  آورد و مخالابــان آموزشــی را درگیــر اقــدامات و  

های درسی به صورت ملموس و عینی برته  تکالیف درسی بکند. معیار برآورد اهداف برنامه
دادهـا و برونـدادهای آموزشـی      استانداردسـازی درون به ساتتار تشکیرتی آمـوزش بـرای   

های آموزشی و نیز راهبردهای ارزیابی دستیابی به نتایج و برآورد پیامـدهای  فرایندمدیریت 
هـای درسـی باشـد. از لارفـی      زدایـی از برنامـه   حاصل از آن است تا بتواند برتری برای پوچ

د بـر مبنـای انتظـارات و راهبردهـای     های درسی دانشگاه فرهنگیان بای ـ برنامه توسعۀسیاست 
هـا و   هـای آموزشـی آن   معلمان باشد به نحوی که با ترسی  اولویـت  ـ بخشی به دانشجو قابلیت

که بتواند روند رشد  توهه به گرتره نیازهایشان صورت گیرد. در حقیقت  توهه به محتوایی
بخشـد  محـور    توانایی های فـردی و همعـی دانشـجویان در حـوزه حرفـه معلمـی را ارتقـا       

یکـی از عوامـل اصـلی در میـزان      همچنـین های درسی قـرار گیـرد.    های برنامه گیری تصمی 
هـا و متـون    دستیابی به اهداف و به حاشـیه نـرفتن محتـوای درسـی توهـه بـه تـدوین برنامـه        

دانشگاهی است که ماهیت اهرایـی شـدن آنتـا مربـوط بـه مطابقـت بـا نیازهـای آموزشـی           
اتخاذ سیاست هایی کـه تولیـد    در واقعنشگاهی و تغییرات علمی است. امکانات و شرایط دا

های نظام آموزشی دنبال کند و نیز بر ضـمانت   های درسی را مطابق با دغدغه محتوای برنامه
توانـد   کنـد  مـی    تأکیـد هـای کرسـی و مـدارس     اهرایی مفاهی  علمـی آمـوزش در محـیط   

 ی تولید شده باشد.ها بخشی بر محتوای برنامه ساز واقعیت زمینه
 
 کنش آموزشی .2
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 شده از مضمون فراگیر کنش آموزشی مفاهی  استخراج   2جدول 

 کدهای اولیه کدهای محوری مضمون اصلی

 آموزشی  کنش

ــت   ساتتارسازی روابط ــارب  هوی ــال تج ــت انتق ــون   ماهی ــامرت  فن ــی تع بخش
 سازی  الگوبخشی تعامرت  ماهیت روابط آموزشی  کنش

  بـازگویی تجـارب از سـوی اسـاتید     دانشـجو    ـ رابطۀ استاد
 چند هانبه بودن روابط آموزشی 

ــط  شــناتت    سازی تعامل بتینه ــادگیری  تــود تنظیمــی رواب برــط مفــاهی  ی
الزامــات علمــی دانشــجویان  بتزیرــتی روابــط  توســعۀ      

پذیری رفتاری  هوشمندسـازی   های ارتبالای  اشترا  شبکه
 روابط آموزشی

گـری   آفرینـی بـرای تبیـین    سازی آموزشی  فرصـت  تمانگف گری مباحثه
ــل   ــل مرــایل  تــود تحلی گــری  موضــوعات  تشــریح متقاب

دانشجویان  مشـارکت دانشـجویان در گفتگوهـا  تعتـد در     
 مشارکت گروهی

ــار آموزشــی      رهبری آموزشی ــنش رفت ــت م ــط آموزشــی  تربی فلرــفه رواب
 ینفوذگذاری علمی  تعامل آموزشی پایدار  رفتار اترق

 

دهـد کـه در  دانـش آموزشـی و      های این مضـمون اصـلی نشـان مـی     بررسی یافته
معلمان مبتنی بـر اسـتمرار مفـاهی  و      ـ  سازی آن در چارچوب برداشت علمی دانشجو نتادینه
های علمی در یک چرته تعاملی فعال است که بتواند به تبیـین و تشـریح گرـترده آن     سوژه

سـازی و   رفت آموزشی در یک بافت تعامرنه  منجر به شـفاف بپردازد. به عبارتی  توهیه مع
توان گفت کـه قـرار دادن محتـوای     شود. می تر آن در راستای فت  عمیق آن می عینیت بیش
مدارانـه و هویـت بخشـیدن بـه عناصـر آن  عـروه بـر         در یـک الگـوی تعامـل    برنامۀ درسی

های درسـی و   یفیت هدف برنامهمشخص کردن نوع و میزان ارتباط  اهزا آنتا با یکدیگر  ک
کند. با تفریر و تبیین مطالب درسی در چـارچوب   گرتره فعالیت های یادگیری را تعیین می

هـای درسـی مـورد     های ارتبالای و گروهی  در  مفاهی  و اصول موهـود در برنامـه   شبکه
هـا   از آنمعلمان قرار گرفته و باعث پذیرش و نوع استفاده  ـ توافق یا اشترا  همعی دانشجو

هـای درسـی در      بدین صورت که یادگیری واقعی برنامـه شود میهای آموزشی  در موقعیت
گیرد. از لارفی  فراه  کردن فضایی کـه در   روابط آموزشی قرار می هوشمندانۀ یک چرته

آن تحلیل و تفریر مبـانی علمـی  موضـوعات آموزشـی در یـک مرـیر اسـتد لی ناشـی از         
بخشـی بـه مخالابـان بـرای همکـاری در       تواند ضـمن انگیـزه   می تفکرات منطقی قرار گیرد 
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ها و میزان پایبندی  مباحثات علمی  فرصت شناسایی و استخراج نقاط قوت و ضعف فعالیت
فـراه  کـردن شـرایط آموزشـی بـا       همچنینهای آموزشی را ایجاد کند.  دانشجویان به ایده

اری در عمـل آموزشـی  میـزان    ثبات در معیارهای بتداشت روانی و تعریـف الگوهـای رفت ـ  
هـا و اثرپـذیری    بخش فعالیت های محیطی را برای اهرای انگیزه توهه به محر  ها و مشوق

ــدگاه ــد  از دی ــا و تعت ــۀ ه ــه اهــرای بتین ــق  آن ب ــزایش داده و فرصــت تعمی ــا  اف بخشــی و  ه
 بخشد. درسی را ترریع می های  سازی محتوای برنامه درونی

 
 معلمی انگارة. خود3
 

 شده از مضمون فراگیر تودانگارۀ معلمی مفاهی  استخراج   3 جدول

 کدهای اولیه کدهای محوری مضمون اصلی

 تود انگاره معلمی
 

نگـری در تـدریس  ترکیـب علـ  و هنـر در تـدریس         آینده تدریس موضع 
ســازی تــدریس   هایگــاه حــل مرــاله در تــدریس  شخصــی

  اثربخشی تدریس  بازتوردگیری  برتـری بخشـی تـدریس   
تشریح مفاهی  درسی  موقعیـت تـدریس  سـاتتار تـدریس      

 بینش در تدریس
ریــزی درســی   موقعیــت تــدریس  موضــوع درســی  برنامــه  دانش معلمی

ــوزش ــی      آم ــه درس ــداف برنام ــی  اه ــی  فراگیرشناس شناس
 های زبانی تودشناسی  دانش تربیتی  قابلیت

 
 کارکرد آموزشی

های تدریس تـرق    گرایی در تدریس  تأکید بر روش نوین
 حرفـه عـدم محـدودیت   متارت و عرقه در تـدریس نـوین    

  پردازش آموزشـی   نقش تجربه در یادگیری معلمی  معلمی
 های عملکردی سازماندهی آموزش  متارت

 

های این مضمون اصلی بیانگر این است که تصور از نوع عملکرد حرفه  بررسی یافته
هـای   انشجویان را  به در  معنادار محتـوای برنامـه  های آموزشی  د معلمی در حوزه فعالیت
دارد. به عبارتی برداشت از انتظارات و استانداردهای حـاک  بـر شـغل     درسی دانشگاه وا می

هـای درسـی     رساند که نربت به یادگیری عمیـق برنامـه   معلمی دانشجویان را به این باور می
یـق و نیازهـای کـاری را محـور     احراس مرئولیت نماینـد و بـرای کـاربرد مطلـوب آن  عر    

هـای درسـی    توان گفت کـه اهـرای بتتـر برنامـه     های کرسی قرار دهند. می انتخاب فعالیت
ها  تدریس دارند  به نحوی که آن فرایندمعلمان درباره   ـ  منبعث از ذهنیتی است که دانشجو
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لاراحـی شـده    نیازهای تدریس  الزامات مربوط را متناسـب بـا محتـوای درسـی      با برآورد پیش
سازی محتوای آموزشی   کنند. در حقیقت  تود تصوری از نقش معل  در پیاده سازی می درونی

کند تـا بـا حـس درونـی و همـدلی بـا یی چگـونگی معلـ  بـودن در           دانشجویان را مجاب می
های مربوط بـه ایـن حرفـه را بـرای تـود تشـریح و        های درس را تمرین نمایند و دیدگاه کرس

های شناتتی معلمان و این که چه انتظاراتی  یند. از لارفی  آگاهی دانشجویان از قابلیتتوهیه نما
ها را ترغیب به فراگیری عمیق محتوایی که این اهـداف را در   از معرفت معلمی وهود دارد  آن

کننـد   کند. در واقع دانشجویان سعی مـی  های درسی تتیه و تدوین کرده است  می قالب فعالیت
شـود    ها آموزش داده می ای حرفۀ معلمی را که در چارچوب دروس مختلف به آنه توانمندی
های نظری و عملی یاد بگیرند و آمادگی ذهنی  زم را برای کاربرد آن در توسعه و  در موقعیت

ارتقای شغلی به دست آورنـد. همچنـین تصـور از نقـش معلمـی در رابطـه بـا توسـعۀ محتـوای          
هـا بـه عنـوان     هایی وابرته است که تمایل به اهـرای آن  ا و فعالیتهای درسی به کارکرده برنامه

شـود تأکیـد و    کنـد و باعـث مـی    ها را مشخص مـی  ابعاد کاری معلمان  سطح انتظارات از برنامه
ها  زمینه عملی کردن محتوا را فراه  کند. درحقیقت  تعیین این کـه معلمـان    اصرار بر انجام آن

ها  معلمان  مر   ـ  ند و تعتد علمی به انجام آنتا توسط دانشجوچه ورایفی در حرفه معلمی دار
های درسی بیان شده است و در این بین آگاهی از  هایی است که بعد نظری آن در برنامه و مؤلفه

نقش معلمان  محر  انگیزه بخشی است که استانداردهای بیان شده حرفه معلمـی در محتـوای   
 کند. بدیل میموزشی تبرنامه درسی را به عمل آ

 
 درسی ۀشناسی برنام . سطح4
 

 شناسی برنامۀ درسی شده از مضمون فراگیر سطح مفاهی  استخراج   4جدول 

 کدهای اولیه کدهای محوری مضمون اصلی

 شناسی برنامۀ درسی سطح

هـای   رویکرد معلمی اساتید  دانش اساتید  توانمنـدی  اهرایی
رسی  تضـاد  اساتید  تصورات اساتید نربت به برنامۀ د

سـازی   انگاری آموزشی  تئوری منافع آموزشی  عادی
 مطالب درسی  عدم تفکر سیرتمی در آموزش

سطح ادرا   ماهیت تجربه  آمادگی ذهنی  گرـتره   تجربی
ــت ــدیت در     فعالی ــادگیری  ه ــتمرار ی ــزان اس ــا  می ه

 یادگیری  کمک به شناتت فراگیر
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هـد تأکیـد بـر سـطوح مشـارکتی در      د های ایـن مضـمون اصـلی نشـان مـی      بررسی یافته
هـا و   گیـری و انتخـاب فعالیـت    های درسی کـه در آن ذینفعـان آموزشـی قـدرت تصـمی       برنامه
های متنوع یادگیری را دارند  زمینۀ تحقق مطلوب و واقعی نتـایج آموزشـی را بـه دنبـال      فرصت

و واقعیاتی باشـد  دارد. به عبارتی  فراه  کردن فضایی که در آن محتوای آموزشی شبیه حقایق 
توانـد مفـاهی  درسـی را از     معلمـان نزدیـک اسـت  مـی     ـ که به تجربۀ آموزشی اساتید و دانشجو
تـوان گفـت ارتبـاط دادن     ها کمک کند. می سازی عینی آن حالت انتزاعی درآورده و به مفتوم

ی هـا  محتوای برنامۀ درسی با تجارب اساتیدی که معرفت آموزشـی را از درگیرشـدن بـا بافـت    
ای بـه دسـت آورده انـد  اهمیـت زیـادی دارد. بـه عبـارتی  اسـاتید دانشـگاه           کرسی و مدرسـه 

های آموزشگاهی و آگاهی از کیفیت و چگونگی روند  فرهنگیان به دلیل تعامل مداوم با محیط
توانند مفاهی  برنامۀ درسی را به فرهنگ زندۀ آموزشی پیوند  های آموزشی  بتتر می وقوع پدیده

های درسـی دانشـگاهی اسـت  در مقـام عمـل تحقـق یابـد.         آنچه قابلیت و دارایی برنامه دهند و
های یادگیری  های آموزشی در محیط دانشگاه و فراه  کردن فرصت همچنین همزمان با فعالیت

سـازی علمـی دروس  مبنـایی متـ  بـرای رشـد و        اصیل  محوریت در  دانشجویان از مفتـوم 
 ـ  هـای اسـاتید   گیـری  موزش است. بـه لاـور کلـی تلفیـق تصـمی      های علمی در آ توسعۀ دیدگاه

شود کـه پـذیرش محتـوای     دانشجویان در چارچوب روابط آموزشی  منجر به ایجاد فضایی می 
 .شود های درسی تلقی می لویت کرسلاراحی شده و باور به اثرگذاری آن  او

 

 . سنتزگرایی5
 

 سنتزگراییشده از مضمون فراگیر  مفاهی  استخراج   5جدول 

 کدهای اولیه کدهای محوری مضمون اصلی

 سنتزگرایی

ای بـودن   ای موضـوعات  چنـد رشـته    دهی بین رشته هتت سازماندهی موضوعی
ای کـردن محتـوا  ارتبـاط     های موضوعی  فرا رشته فعالیت

 بین مفاهی 
سازی روش  سازی  چند وهتی ها  چند حری کلیت هدف چند متارتی

 ها گیر  اقتضایی کردن آموتتهاهرا  توانمندی فرا
ــای      پذیری بافت ــناتت نیازه ــی  ش ــت آموزش ــه موقعی ــالار ب ــق ت تعل

ای  تأکید بر موقعیـت مرـایل    ای  در  مرایل زمینه زمینه
 های ذهنی آموزشی  کاربرت ایده

 

دهد که نگاه ترکیبـی و همـه هانبـه بـه      های این مضمون اصلی نشان می بررسی یافته
بـر ماهیـت و ذات واقعـی     تأکیـد   ضـمن  برنامـۀ درسـی  هـای حاصـل از    اقدامات و فعالیـت 
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کنــد. بــه عبــارتی   ای را در آمــوزش و تــدریس ترغیــب مــی یــادگیری  رویکــرد چندگانــه
هـای چنـد وهتـی       مبتنی بـر اهمیـت هنبـه   برنامۀ درسیهای حاصل از  سازی یادگیری غنی

هـای   ند فعالیت... است تا بتواشناسی و  های مختلف  موقعیت مانند نظر و عمل  رشد متارت
توان گفت  معلمان ایجاد نماید. می  ـ  عملکرد دانشجو توسعۀای برای  شدهیادگیری استاندارد

های درسی  مفاهی  و اصطرحات علمی  های یادگیری حاصل از برنامه که برای تکمیل ایده
ه بـه  های علمی ن ای چندگانه قرار گیرد تا در آن سوژه دروس مختلف در یک ارتباط شبکه
وهتی مـورد بررسـی قـرار گیـرد. بـه عبـارتی  تکمیـل        صورت مجزا بلکه به صـورت چنـد  

مباحث یک موضوع مبتنی بر حمایت علمی از زوایای علوم مختلف برای دستیابی بـه یـک   
هـای مختلـف آموزشـی      نگرش فراگیر و پایدار است  از لارفی تلفیق و یکپارچگی متارت

هـا را در برتـورد بـا     آن عملکـردی دانشـجویان  رفتـار یکپارچـۀ    ی هـا  قابلیت یضمن ارتقا
برنامـۀ   شـدۀ  هـای آموتتـه   شـود متـارت   مرایل آموزشی مختلف به دنبال دارد و باعـث مـی  

توانـد   هـای مختلـف مـی    در یک وضعیت کاربردی قرار گیرد به لاوری کـه متـارت   درسی
هـای قبلـی در راسـتای تحقـق      متـارت  کننـدۀ  یا تکمیل های دیگر برتری برای ایجاد متارت

این مضمون اصلی اشاره بـه تلفیـق شـناتت نظـری بـا       همچنینبینی شده باشد.  اهداف پیش
های عملی آن دارد  بدین صورت که توانایی در شـناتت تئـوریکی هـ  منجـر بـه       موقعیت

هـای عملـی بـر وسـعت شـناتتی آن افـزوده        شود و هـ  در موقعیـت   تولید ایده در عمل می
شـود کـه    بنابراین آگاهی ذهنی در بافت محیطی تبـدیل بـه معرفـت آموزشـی مـی     شود.  می
 تواند اهداف برنامه درسی را به صورت اصیل تحقق بخشد. می

 

 . کارآفرینی6
 

 شده از مضمون فراگیر کارآفرینی مفاهی  استخراج   6جدول 
 کدهای اولیه کدهای محوری مضمون اصلی

 کارآفرینی

ازی یادگیری با اقدامات آموزشی  همگامی با تحو ت س تناسب نوآوری آموزشی
آموزشــی  ذهنیــت حــل مرــایل  عــدم یکنــواتتی در آمــوزش  

پذیری علمی  تحقـق اهـداف    های آمورشی  انطباق پویایی لارح
 سطح با 

 عملکردگرایی
 

ها  شایرتگی یـا صـرحیت    بخشی آموتته پژوهی  قابلیت متارت
سـازی دانـش     شـی  عملـی  بخشی امـورات آموز  آموزشی  بازده

 محوری تجربه
ــت   پژوهشگری ــی  روای ــات آموزش ــل الارع ــنش  تحلی ــی  ک ــی   پژوه پژوه

 پژوهی  سازماندهی تجارب برنامۀ درسی تدریس
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سـاتتن   دهـد کـه تـرش بـرای موهـه      های این مضـمون اصـلی نشـان مـی     بررسی یافته
نگـرش هدیـدی نرـبت بـه      های درسی در مواهته با تغییرات آموزشی  مرتلزم محتوای برنامه

های درسـی یادگرفتـه شـده زمینـه درونـی       فراگیری آنتاست. به عبارتی  ارزشمندکردن برنامه
آورد. در واقـع کـاربرد رویکـرد هدیـد در      کردن مفاهی  و پایـداری در  آن را فـراه  مـی   
وه بـر  آورد کـه عـر   معلمان به وهود مـی   ـ  فراگیری مطالب درسی  این انتظار را برای دانشجو

هـای هدیـد و    آگاهی از مطالب آموتته شده  به ترکیب مجدد آنتا برای دسـتیابی بـه اندیشـه   
توان گفت که ایجاد یک ذهنیـت مثبـت    های علمی آموزش فکر کنند. می کاربرد در موقعیت

های الارعاتی  مرتلزم بررسی و مطالعه معرفت ایجـاد شـده    در راستای استفاده مطلوب از داده
ای بایـد برونـداد و    ها در عمل است  بدین صورت که هر اندیشـه  سازی آن ای پیادهو ترش بر

سـازی   هـای درسـی بـرای متعـادل     نتایج حاصل از آن را در عمـل نشـان دهـد. بنـابراین برنامـه     
محتوای تود  نیازمند حرکت در یک هریان فرایندی دو لارفه نظر و عمل است تـا بتوانـد بـه    

هـای دانشـگاهی را اهرایـی     از ه   تفکـرات حاصـل از آمـوزش   صورت مکمل و با پشتیبانی 
تواند هویت این مضمون اصلی را بتتـر پوشـش دهـد پـرداتتن بـه       کند. همچنین آنچه که می

هدف متعالی در آموزش تلقی  های حاصل از دانش آموزشی است که به عنوان یک نوآوری
هـای آموتتـه شـده      اندیشـه  شود  بدین نحو که با ایجاد ارزش معنوی برای تفکـرات و  می

د کـه  مندی از مزایای این نوع آموزش را فراه  کرده و منجر به این شو زمینه استفاده و بتره
 های درسی  به صورت معناداری آموتته شوند. برنامه شدۀ محتوای یادگرفته

 

 . کاوشگری شناختی7
 

 شده از مضمون فراگیر کاوشگری شناتتی مفاهی  استخراج   7جدول 

 کدهای اولیه کدهای محوری ضمون اصلیم

 کاوشگری شناتتی

های شناتتی  ارزیابی برنامـۀ   محوری در ایده پیامدگرایی  مراله اعتبارسنجی
 شناسی  کاربردپذیری حل فایده محتوا  راهـ  درسی  هرینه

سازی مفتومی  معنادارسـازی دانـش     ایجاد ساتتار شناتتی  شبکه سازی مبانی
 یادگیری دانش مصداقی  پردازش شناتتی توسعۀ شناتتی 

محوری  در  شناتتی  تفکرپذیری  استقرل معرفتی   استد ل تود ادراکی
 گرایی علمی پذیری علمی  کلیت استنباط موضوعی  توهیه

شناسی  شناسایی عناصر برنامۀ درسی  تعیـین هـدف  ارتبـاط     کتب  تحلیل موضوعی
ی  سـازماندهی محتـوا  تحلیـل    بین عناصر  رویکردهای برنامۀ درس

 کمی و کیفی مطالب درسی  ارتباط بین متن و تصاویر
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دهد تحلیل و بررسی سازه های شناتتی در  های این مضمون اصلی نشان می بررسی یافته
معلمان فـراه    ـ های معرفتی را برای دانشجو محتوای برنامه های درسی گرتره وسیعی از دیدگاه

های  قرار دادن تود در بطن موضوعات شناتتی و حس همنوایی با ویژگیآورد. به عبارتی   می
سـازد و شـرایطی را بـه وهـود      های دانشی رهنمون می ها  دانشجویان را  به ارایه نظریه علمی آن

هـای علمـی و تلـق مطالـب هدیـد       آفرینی بین مفـاهی  و سـوژه   آورد که آنتا درگیر ارتباط می
مضمون اصلی دانشجویان بـا مطالعـۀ مبـانی علمـی موضـوعات      توان گفت که در این  شوند. می

مختلف در یک موقعیت موشکافانه و ارتباط دادن حقایق و مفاهی  علمی به یکدیگر در هتـت  
پـذیری مرـتمر    دارنـد و در ایـن فراینـد بـا هـذب و انطبـاق       ها گام بر می سازماندهی معنایی آن

دهند و با تفکـر و اسـتد ل    شان شکل می ذهنهای علمی  الگوهای شناتتی متعددی را در  ایده
پردازنـد تـا بتواننـد یـک      درباره مفتوم این اصطرحات و مفاهی   به تشریح و تفریر فـردی مـی  

نگرانه از شناتت موضوعات علمی بـه دسـت بیاورنـد. از لارفـی ایـن       چارچوب مفتومی و کل
های درسی  ی در بطن برنامهآموزش ـ  ها و موضوعات متنوع علمی مضمون اشاره به تحلیل سوژه

ــه و       ــی صــورت گرفت ــوای آموزش ــزا محت ــر و اه ــداف  عناص ــایی اه ــه شناس ــایی ک دارد  ه
های  ها و فرصت های محتوای برنامۀ درسی در راستای فراه  آوردن ماهیت فعالیت گیری هتت

های فراه  شده اع  از متن  تصـویر و   شود  بدین نحو که تمامی موقعیت یادگیری مشخص می
تـوان گفـت    شود. همچنین می ؤا ت در ارتباط با هدف اصلی برنامۀ درسی تحلیل و تبیین میس

هـای مطـرح شـده در برنامـۀ درسـی و تعیـین میـزان         معلمان با ارزیابی هایگاه ایده  ـ  که دانشجو
های حرفه معلمی  به پیامدها و نتایج حاصـل از آن در عمـل آموزشـی     سودمندی آن در فعالیت

ند و به دنبال حل این دغدغه ذهنـی هرـتند کـه موضـوعات مطـرح شـده تـا چـه حـد          پرداز می
هـا را بـرای   حـل هـا و راهبـرد    تواند پاسخگوی مرایل آموزشـی باشـد و چـه کیفیتـی از راه     می

 دهد. این موانع از تود نشان می برلارف کردن
 

 گری تعیین. خود8
 گری تعیینشده از مضمون فراگیر تود مفاهی  استخراج   8جدول شماره

 کدهای اولیه کدهای محوری مضمون اصلی

 گری تودتعیین

تـواهی برنامـۀ درسـی      قدرت انتخاب محتوای آموزشی  کیفیـت  استقرل عمل
الزامات فردی  چگونگی یادگیری دانشجویان  ترقیت در تولیـد  

 ها  تفریر مطالب  تود هدایتی رفتار آموزشی ایده

ــت صرحیت آموزشی ــذیری آم قابلی ــه   پ ــدی  نتیج ــی  حــس کارآم بخشــی  وزش
ــایی فعالیــت هــا  میــزان کاربردپــذیری  هــا  ارزشمندســازی توان
 ها  تود آگاهی آموزشی آموتته
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محــور قــرار دادن فردیــت  دهــد هــای ایــن مضــمون اصــلی نشــان مــی بررســی یافتــه
اهـرای   فراینـد هـای درسـی  هـدایت کننـده      هـای برگرفتـه از برنامـه    دانشجویان در فعالیت

معلمان و عـادات    ـ  ای علمی در دانشگاه است. به عبارتی  این ماهیت وهودی دانشجومحتو
در مقام عمـل تـا چـه     برنامۀ درسیهای  گیری کند تصمی  هاست که مشخص می رفتاری آن
تواند محقق شود  بدین صورت که هماهنگی مطالب آموزشی با گرـتره وسـیعی از    حد می
تواند ضمانت اهرایی دستیابی به اهداف  دانشجویان  می های عملکردی ها و ویژگی توانایی
های درسی باشد. باید گفت کـه روحیـات علمـی دانشـجویان در چگـونگی انتخـاب        برنامه
های آموزشی مورد نیاز تود و تقاضا برای ارایه کیفیت مطلوب محتـوای آموزشـی     فعالیت

جویان را در هایگـاهی قـرار   دهـد و دانش ـ  قـرار مـی   تـأثیر روند یادگیری را برای آنتا تحت 
ها بپردازند  ها و تشریح آن دیدگاه ارایۀشان  به  دهد که با اتکا به کارکردهای عملکردی می

 رفتار آموزشی برای تحقق مقاصد دانشگاهی قرار گیرند. کنندۀ و تود هدایت
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 سیزدایی برنامۀ در رابطۀ بین مضامین فراگیر در فرایند پوچ   1 نمودار
 

هـای درسـی دانشـگاه     زدایـی برنامـه   پـوچ  فرایندبین مضامین اصلی در  ۀبررسی رابط
دهد که شرایط برای کـاهش یـا حـذف محتـوای پـوچ از       ( نشان می1) فرهنگیان در نمودار

معلمان وابرـته بـه راهبـردی اسـت کـه دانشـگاه در قبـال نحـوه           ـ  های درسی دانشجو برنامه
های دانشـگاه بـر    ریزی تمرکز برنامه در واقعر نظر گرفته است. های آموزشی د اهرای برنامه

 تودانگارۀ معلمی

 نگری تود تعیین

 کارآفرینی

 گرایی زسنت کاوشگری شناتتی

 کنش آموزشی

 شناسی برنامه درسی سطح
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مشـی   کارگیری نیروی انرانی  ابـزار و تجتیـزات مـادی و نیـز سیاسـت و تـط       چگونگی به
پذیری مخالابان آموزشی  وضعیت تحقق اهداف از پیش تعیین شده و نیز  نربت به آموزش

هـای واقعـی    ری برای ترتیل آموتتههای درسی را تعیین کرده و برت میزان فراگیری متارت
هـای آموزشـی     متناسب بـا اتخـاذ سیاسـت    شود.  های غیرضروری می و کنار گذاشتن برنامه

هـای درسـی و محوریـت نقـش عملکـرد اسـاتید و        بـر ماهیـت سـطوح برنامـه     تأکیـد میزان 
یی توان بـه شناسـا   های دانشگاهی  می دانشجویان به عنوان معیاری برای آموزش و یادگیری

هـای   توسعه و برـط بیشـتر فعالیـت    د نیاز و ضروری اقدام کرد و زمینۀهای درسی مور برنامه
بر حج  تعامرت آموزشی اساتید و دانشجویان و  تأکیدها را فراه  آورد و با  این نوع برنامه

های معنـادار و   ها و تجارب  به ایجاد یادگیری سازی آن در انواع فرصت توهه به روند پیاده
معرفت آگاهانـه   کنندۀ قعی روی آورد. از لارفی آموزش و اهرای مفاهی  درسی که ارایهوا

هـای   یـادگیری  ۀکننـد  ایـن شـناتت در عمـل آموزشـی اسـت  تکمیـل       کارگیری به ۀو نحو
های عملی دانشـجویان   با فراه  کردن مبانی نظری  چارچوب فعالیتزیرا دانشگاهی است  

ری ارایه شده در بافت زنـدگی روزمـره  فاصـله بـین نظـر و      های نظ و دستیابی واقعی به ایده
وری و کارآمدی سـوق   های درسی به سمت بتره عمل کاهش یافته و ماهیت محتوای برنامه

هـای دانشـجویان در    رشد قابلیت زمینۀ پیش توانند ها می شود به لاوری که این برنامه داده می
هـا در عمـل بـرای حـل      یـزان کاربرـت آن  هـای نوآورانـه و م   ها و ایده راستای تلق دیدگاه

هـای درسـی در نظـر و عمـل  بایـد تعیـین        مرایل و نیازهای آموزشی باشند. محتوای برنامـه 
علوم دانشـگاهی باشـد و میـزان سـودمند بـودن       توسعۀها و عقاید هدید برای  کننده دیدگاه

بـه وهـود   توهه به شـرایط ذکـر شـده منـوط      همچنینتود را در زندگی واقعی نشان دهد. 
معلمـان در قبـال مطالـب آموزشـی داشـته باشـند و بتواننـد          ـ  هایی است که دانشجو واناییـت

هـا   های علمی تود فرا گیرند و به پایـداری آموتتـه   های ارایه شده را متناسب با قابلیت ایده
های درسی هماهنـگ بـا نیازهـا و اسـتعدادهای فـردی و       محتوای برنامه در واقعدست یابند. 

هـا در راسـتای    همؤلف ـایـن   کننـدۀ  توانـد فـراه    هـا باشـد. در ادامـه آنچـه کـه مـی       عی آنهم
معلمان از نقش تـود   ـ های درسی باشد وابرته به تصوری است که دانشجو زدایی برنامه پوچ

آمـوزان دارنـد و بـا ترسـی       در واقعی ساتتن یادگیری و توهـه بـه محـیط یـادگیری دانـش     
هـای درسـی را    زشی  استانداردها و معیارهای اهرایی در برنامهعملکرد معلمی در نظام آمو

سازی  مطالـب درسـی    مشخص کرده و عرقه مند به دستیابی به این معیارها در راستای بتینه
 و حذف موارد نامربوط باشند.
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 گیری بحث و نتیجه
ی هـا  های گذشـته بـه دنبـال بـاز تولیـد سرفصـل       لای سال رکزی دانشگاه فرهنگیانسازمان م

های مختلـف دانشـگاهی بـوده و در ایـن راسـتا آنچـه کـه         مطالعاتی رشته هدیدی در حوزۀ
شود این است که این سازمان در یک دهه اتیر چنـدین بـار واحـدهای درسـی      مشاهده می

مورد بازنگری قرار داده است. در حقیقت  این دانشگاه به دنبال این هدف بـوده اسـت کـه    
معلمان    ـ  تری را برای دانشجو های آموزشی مناسب ب  فرصتهای مناس با اهرای نیازسنجی

هـای درسـی    فراه  آورد و اهازه هدر رفت و اترف منابع علمی را در حوزه لاراحی برنامه
های تربیتی این حوزه به ایـن نتیجـه رسـیده     ندهد  بدین صورت که اتاق فکرها و تئوریرین

بـا آگـاهی از شـرایط موهـود در بخـش      هـای منطقـی و    گیـری  باشند کـه بـا اتخـاذ تصـمی     
هـای درسـی فـراه      آموزشی  زمینه تحقق اهداف پیش بینی شـده تـود را در قالـب برنامـه    

توانـد رونـد    هایی کـه مـی   نمایند. پژوهش حاضر نیز به دنبال این است که عوامل و شاتصه
را  های درسی و به تصوص کتب درسی را بـه حـداقل رسـانده و شـرایط     گرایی برنامه پوچ

های درسی لاراحی شده در راستای غنی سای تجارب یادگیری  ها و برنامه برای تحقق لارح
  ها عبارتند از: دانشجویان فراه  کند  شناسایی کرده و تشریح نماید. این شاتصه

های آموزشی در  شده برای ترتیل فعالیت های تعریف. رویکرد سازمانی: استاندارد1
هـای   هایی است که از اتاق فکـر اندیشـکده   مشی ها و تط تفضای دانشگاهی منتج از سیاس

گیرد  به نحوی که با ترسی  اهداف مطلوب سازمانی  درصدد رفع شـکاف   علمی نشات می
سـازمان دانشـگاه    در واقـع باشـد.   های درسـی مـی   ناشی از ترهای آموزشی از لاریق برنامه

هـای درسـی از لاریـق     رنامـه سـازی ب  فرهنگیان بـه دنبـال فـراه  کـردن شـرایط بـرای پیـاده       
سازماندهی امکانات و تجتیزات آموزشی تود و مشخص کردن برنامه راه برای هـر کـدام   

دهـد کـه دانشـگاه فرهنگیـان بـا       هـای پـژوهش حاضـر نشـان مـی      از این عوامل است. یافتـه 
هـا  شـرایط را بـرای     ریزی برای تعریف الزامات آموزشی و تتعد نربت به اهـرای آن  برنامه
هـای درسـی  دانشـجویان و محتـوای آموزشـی در       د تعامل متقابـل بـین مجریـان برنامـه    بتبو

پـژوهش اکبـرزاده    نتـایج  آورد.  سازی نیازها و تقاضاهای آموزشی فراه  مـی  راستای پیاده
دادهای  دهد که ساتتار سازمانی دانشگاه فرهنگیان و درون ( نشان می1400) فرح و رسولی

 تـأثیر هـای درسـی    گرایـی برنامـه   انرـانی و مـادی  بـر رونـد پـوچ      مربوط به آن مانند منـابع 
آموزشـی   فرایندسازی  توان گفت که دانشگاه فرهنگیان در راستای بتینه میمعناداری دارد. 

های درسـی بایـد نگـرش سیرـتمی را در مـدیریت دانشـگاهی بـه         برای تحقق اهداف برنامه
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و برونـداد نظـام    فراینـد  زم در درونـداد   کارگیرد  بدین نحو که با برآورد اسـتانداردهای  
هـا را در مطلوبیـت عملکـرد عوامـل انرـانی و       همؤلف ـآموزشی تود  نقش هـر یـک از ایـن    

رویکـرد سیرـتمی در بتبـود تحقـق اهـداف       کارگیری بهسازمانی تشریح نماید. به عبارتی  
است کـه در   رسیبرنامۀ دمحتوای آموزشی  به معنای توهه به عوامل بیرونی و درونی نظام 

هـای درون   ریزی ای  موقعیت تود دانشگاه ه  در برنامه تعامل با هریک از این عوامل زمینه
هانبـه و   تر شده و فرصت ارتقای عناصـر و اهـزا نظـام را بـه صـورت همـه       سازمانی مطلوب
 آورد. گرترده فراه  می

یـا بـه    یبرنامـۀ درس ـ . کنش آموزشی: فراه  آوردن شرایط برای تشـریح مفـاهی    2
سازی مطالبی که قرار است آموتته شود  روند یادگیری محتوا را به صـورت   عبارتی مفتوم

هـای آموزشـی و تبیـین برـترهای      پرداتتن به سوژه در واقعآورد.  هامع و فراگیر فراه  می
هـای آن  ضـمن تودآگـاهی دانشـجویان از ماهیـت موضـوعات و        نظری و عملـی فعالیـت  
دهـد  بـه    هـای دیگـران قـرار مـی     در وضعیت معناسازی مطلوب ایدهمطالب درسی  آنتا را 
ــه  ــه برنام ــتر  نحــوی ک ــی گر ــای درس ــعه داده و ادرا  آن را   ۀه ــود را توس ــاتی ت الارع

روابط آموزشـی   توسعۀدهد که  های پژوهش حاضر نشان می تر تواهد کرد. یافته لمس قابل
ضـوعات مختلـف را بـرای    با دانشجویان و بتبـود آن  فرصـت درگیـری و همکـاری در مو    

  ـ  های آموزشی و پژوهشی دانشجو عالیتـینه هدایت فـوزشی فراه  آورده و زمـذینفعان آم
هـا    کند. همرو بـا ایـن یافتـه    های درسی گوناگون ایجاد می معلمان را برای اساتید در برنامه

رتبـالای  ( بیـانگر ایـن اسـت کـه تعامـل بـه عنـوان یـک مرـیر ا         2021) تیـواری  نتایج مطالعۀ
  منجر به تبیین مطلوب محتوای درسی و پایداری ایـده هـای   برنامۀ درسیپردازانه در  مفتوم

دهـد کـه فعالیـت     ( نشان می2018) 1های مطالعه زیمرمن و همکاران شود. یافته آموزشی می
های آموزشی منجـر بـه    پذیری در محیط های درس تعاملی به دلیل قدرت واکنش در کرس

توان گفت که دانشگاه فرهنگیان در راسـتای توسـعۀ    میشود.  سودمند می تجارب یادگیری
هـای ارتبـالای در    روابط مرتمر و پایدار در فرایند آموزش دانشگاهی  باید بـه ایجـاد شـبکه   

به عبارت دیگر  در هتت ارتقای تعامرت چندهانبـه بـین    ؛فضای حقیقی و مجازی بپردازد
ای مجـازی بـه عنـوان ابـزار تکمیـل کننـده ارتبالاـات        اساتید و دانشجویان  از برترهای فض

های درسـی و علمـی کـه     ها و انجمن برداری نماید و با تشگیل گروه علمی در دانشگاه بتره
ــترده    ــرش گر ــت و نگ ــاتی دارد  ذهنی ــی و تحقیق ــبغه آموزش ــنش ص ــای درون  ای در ک ه

                                                                                                                                        
1.  Zimmermann et al 
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ین دانشگاه و مدارس بـه  توان با ایجاد ارتبالاات مرتمر ب دانشگاهی ایجاد نماید. از لارفی می
هـای عمیـق و بـا کیفیـت را      های آموزش نظری و عملی  زمینۀ بتبود یـادگیری  عنوان پایگاه
 فراه  آورد.
هـای   با برنامـه  وردمعلمی: تجر  از هایگاه معل  و عملکردش در برت انگارۀ. تود3

  این فضا بر گذارد. بدین صورت که ترسی می تأثیروری از محتوای آن  درسی بر میزان بتره
آموزشی رو بـه   فرایندسازی آن در یک  و غنی برنامۀ درسیاساس تعامل متقابل بین معل  و 

هـای   استانداردسازی رفتار آموزشـی بـرای کیفیـت مواهتـه بـا برنامـه       در واقعتوسعه است. 
ها نربت  دهد که نوع واکنش آن درسی  دانشجویان را در یک چارچوب انتظاراتی قرار می

گیـرد.   الشـعاع قـرار مـی    های درسـی  تحـت   نگی اهرا و ک  و کیف یادگیری برنامهبه چگو
معلمـان از نقـش معلمـی در      ـ  دهـد کـه تصـور دانشـجو     های پژوهش حاضر نشـان مـی   یافته

آموزش و اثربخشی عملکرد  مربوط به آن  منجر به ایجاد انتظارات رفتاری و تـرش بـرای   
نتـایج  ها   شود. همرو با این یافته بینی شده می درسی پیش های دستیابی به آن از لاریق برنامه

معلمان از نقش معلمی در   ـ  دهد که تصور دانشجو ( نشان می2021) ایگناسیو و لیدیو مطالعۀ
گـذارد و از لارفـی در     مـی  تـأثیر ها در اهرای تـدریس   آموزش  بر باورهای شخصی آن

ترغیـب   برنامـۀ درسـی  ای متناسب با  حرفهها را با یادگیری ورایف  پیچیدگی این شغل  آن
توان گفت که برای دستیابی به یک تودپنداره مثبت از نقـش معلـ  در اهـرای     کند. می می

هـا و   مفاهی  درسی آن در راستای فـراه  کـردن فرصـت    توسعۀهای درسی و بتبود و  برنامه
در نحـوه  تجارب یادگیری مطلوب  باید به تحلیل شخصـیت معلمـی و کـارکرد علمـی آن     

هـای درسـی پرداتـت  بـدین صـورت نـوع واکنشـی کـه معلـ  بایـد در            برتورد بـا برنامـه  
بخشی به مفاهی  آن داشته باشد  مورد مرحظه قـرار گیـرد و چگـونگی     سازی و قابلیت پیاده
آموزان به عنوان اولویتی برای رفتـار و   یادگیری دانش فراینداهداف دروس در  کارگیری به

سـازی در راسـتای نقـش معلمـی در      معلمان تلقی شـود. از لارفـی گفتمـان    ـ اقدامات دانشجو
هـای   بینـی شـده بـرای  اهـرای برنامـه      های یادگیری پـیش  سازی فعالیت بخشی و غنی توسعه

هـای   نمایـد کـه برگرفتـه از برنامـه     هایی مـی  درسی  دانشجویان را متمایل به پذیرش فعالیت
هـای دانشـگاه    ی را بـه عنـوان اولویـت رشـته    های آمـوزش و یـادگیر   درسی است و متارت

مند بـه فراگیـری محتـوای     فرهنگیان قرار داده است  و مخالابان آموزش دانشگاهی را عرقه
 ها کرده است. این برنامه
پـذیر   : قرار گرفتن در یک موقعیت اصیل زمانی امکـان برنامۀ درسیشناسی  . سطح4
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گیری در یک وضـعیت   تصمی  فرایندان از شود که فاصله بین تصمی  گیرندگان و ذینفع می
گیـری  اثربخشـی مرـتقیمی اسـت کـه منـافعش        مناسب قرار گیرد. به عبارتی  پیامد تصمی 

بـه صـورت یکپارچـه موهـب      برنامۀ درسـی در  سطوح  در واقعشود.  متوهه ذینفعان می
های هر بخـش از ایـن سـطوح متناسـب بـا کـارکرد و اهـداف تـود شـده تـا            تحقق ویژگی

هـای   بینـی شـده بـه وهـود آیـد. یافتـه       و اهـداف پـیش   برنامۀ درسـی خیتی بین نوع سطح سن
هـای   دهد که توهه به اتتیارات و توانمندی هـای اسـاتید در برنامـه    پژوهش حاضر نشان می

معلمـان     ـ  های آموزشی دانشجو ها با نیازها و دغدغه درسی دانشگاه و سازگاری این قابلیت
آورد.  مندی به فراگیـری آن را فـراه  مـی    تتر مطالب درسی و عرقهشرایط را برای در  ب

بـین  ( بیانگر این است که 1397) ها  نتایج مطالعه ذاکری و مومنی متمویی همرو با این یافته
های درسـی اسـاتید بـا کیفیـت تجـارب یـادگیری و عملکـرد تحصـیلی          میزان انطباق برنامه

 تـوان گفـت کـه دانشـگاه فرهنگیـان در      . میدارد دانشجویان رابطه مثبت و معناداری وهود
رسـازی  سطح روابط محتوا بـا مجریـان و مخالابـان آموزشـی تـود  و معنادا      توسعۀراستای 
هـای درسـی اقـدام نمایـد کـه       شده در آن  بـه ایجـاد برنامـه    بینی های یادگیری پیش شاتص

های اهرایـی   خشگیری به ب ماهیت تعاملی دارند  بدین صورت که قدرت انتخاب و تصمی 
های دانشـگاهی و فـردی  تجـارب     های درسی واگذار شود و اساتید متناسب با قابلیت برنامه

را با یکدیگر تلفیق  برنامۀ درسیمعلمان فراه  آورده و سطوح   ـ  شده برای دانشجو بینی شپی
و بخـش   برنامـۀ درسـی  کننـده سـطح اهرایـی     به نحوی که بخش آموزشـی تـداعی    نمایند
 باشد. برنامۀ درسیشده  کننده سطح یادگرفته تداعی تجربی

های آموزشی برای یکپارچگی در اهـداف مـورد نظـر     . سنتزگرایی: اهرای فعالیت5
توانـد   شـود  بـدین صـورت آنچـه کـه مـی       های درسی  منجر به اثربخشـی محتـوا مـی    برنامه
بـر چنـد    کیـد تأمدارانه نشان دهـد    گیری منطقی تجارب درسی را به صورت واقعیت هتت

های شناتتی و عملکردی  های ناشی از آن در حوزه آموزشی و یادگیری فرایندبعدی بودن 
تـری در   فتـ   های درسی را بـه لاـور قابـل    های پیش بینی شده در برنامه است تا بتواند قابلیت

بـر ماهیـت    تأکیـد دهد که  های پژوهش حاضر نشان می های درس  پیاده نماید. یافته کرس
های مختلـف   های یادگیری با متارت چندوهتی در یادگیری محتوا  اهرای فعالیتشناتت 

هـای درسـی    های محلی تود  منجر به توسعه و عینیـت بخشـی برنامـه    و کاربرد آن در زمینه
( بیانگر این اسـت کـه فرهنـگ    2016) 1های مطالعه آفورما همرو با این نتایج  یافته شود. می

                                                                                                                                        
1.  Offorma 
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تعـاملی  باعـث یـادگیری معنـادار آموتتـه هـا        فراینـد نوان یـک  به ع برنامۀ درسیتلفیق در 
و شناسـایی عناصـر    برنامـۀ درسـی  های  قابلیت توسعۀتوان گفت که در راستای  شود. می می

سـنجی در   هتت نقش پذیرکردن اهزا آن  باید از رویکـرد سـنجش آموزشـی یـا آمـوزش     
رد. به عبارتی  آگاهی از نحوه های درسی  و پیامدهای حاصل از آن استفاده ک اهرای برنامه

های درسی  چگونگی اهرای آن  برترهای اهرایی و انتظـارات آموزشـی    سازی برنامه پیاده
هـا   پذیری آموتته ها را فراه  ساتته و قدرت انعطاف تلفیق یا ترکیب برنامه وا  زمینۀاز محت

حقیقـت  یکـی از    شـود. در  تـر یـادگیری مـی    را ارتقا بخشیده و منجر به معنادارسازی بـیش 
هـای درسـی در    های اصـلی دانشـگاه بایـد ارزیـابی چگـونگی روش اهـرای برنامـه        اولویت
هـای مختلـف در    سازی دانش آموزشی  کاربرد دیدگاه های مختلف و میزان عملی موقعیت

اهرا  موقعیتی کردن یادگیری  توهه به کلیت بافت محتوا و ارتباط تمامی عوامل و شـرایط  
هـای گونـاگون آموزشـی     هنبه کارگیری بهرای دستیابی به هدفی که مرتلزم موهود درآن ب

 های درسی است  باشد. سازی برنامه در بتینه
های هدید در حـوزه آموزشـی و تـرش بـرای      بر ارایه دیدگاه تأکیدکارآفرینی:  .6

هـای درسـی بـرای تحقـق آن      ها در عمل  نتایت هدفی است که برنامـه  سازی این ایده بتینه
هـایی   هـای درسـی بـه دنبـال پیـروی از شـاتص       شوند. در حقیقت  برنامه لاراحی و اهرا می

بـدین   ؛ایـه نماینـد  آموزش راهکار ار نند برای حل مشکرت موهود در حوزۀهرتند که بتوا
کننـد بـر مبنـای نیازسـنجی تقاضـاهای آموزشـی کـه در         های درسی سعی می معنا که برنامه

ای را در محتــوا مطــرح کــرده و  د  تفکــرات نوآورانــهشــون زمــان دچــار تحــول مــی ۀچرتــ
های درسی است که  این هز ویژگی ذاتی برنامه  به عبارتی ؛های هدیدی ارایه دهند حل راه

معلمـان  الزامـات موهـود را     ـ دانشـجو  ۀبا برآورد نیازها  شرایط و فرهنـگ آموزشـی هامع ـ  
ر راسـتای تحقـق راهبردهـای    شـان را د  کنند چارچوب عملکردی شناسایی کرده و سعی می

هـای   های  برنامه نوآوری دهد که های پژوهش حاضر نشان می له تنظی  نمایند. یافتهأحل مر
گرایانه و پژوهشـی موهـب در  عمیـق محتـوای تـدوین       های عمل درسی از لاریق فعالیت

یـاپیچی  ها  نتایج مطالعه  شود. همرو با این یافته شده و دستیابی به شرایط واقعی آموزش می
هـای درسـی    های کـارآفرینی در مبـانی برنامـه    دهد که وهود روش ( نشان می2021) اوغلو

هـای علمـی و ترقیـت و تخیـل در مطالـب       موهب  عملکردگرایـی محتـوا و ایجـاد روش   
هـای کارآفرینانـه در دانشـگاه     فعالیـت  توسـعۀ توان گفت که در راستای  شود. می درسی می

محور حمایت کرد. به عبارتی  پـژوهش   های درسی پژوهش نامهفرهنگیان باید از لاراحی بر
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هایی دانرت که ساتتار آموزشی دانشـگاه از لاریـق آن    توان حلقه اتصال کلیه فعالیت را می
صـرف بـر    تأکیـد به ایجاد ترقیت و نوآوری در مباحـث آموزشـی بپـردازد. در حقیقـت      

 ـ  های تاصی برای دانشجو تارتواحدهای درسی با ماهیت پژوهشی که در راستای ایجاد م
سازی این واحدهای درسی بایـد   اهرا و پیاده فرایندمعلمان لاراحی شده  کافی نیرت  بلکه  

های درسـی   پذیری برنامه تواند قدرت تعمی  مبتنی بر ارایه کارکردها و اقداماتی باشد که می
گـری   ی درسـی  تبیـین  هـا  مختلف را داشته باشد تا محور آموزش و یادگیری در این برنامـه 

مرایل و موضوعات همان حوزه دانشـی بـوده و موقعیـت را بـرای بررسـی و کـاوش مبـانی        
برنامـۀ  نظری هدید و ارایه عملکردهای نوآورانه فراه  نماید. به لاور کلی  کـارآفرینی در  

هـای درسـی کـه عامـل مرـکوت مانـدن        باعث ک  توهتی بـه یکنـواتتی در برنامـه    درسی
 شود. و اصیل است  می های تازه ایده

هـای   هـای علمـی برنامـه    . کاوشگری شناتتی: ترش برای در  مفتـومی دانرـته  7
هـای عملـی    درسی در موضوعات مختلف آموزشی  منجر به برترسـازی تئوریـک فعالیـت   

هـای آموزشـی  توهیـه     ها و نظریـه  شود. به عبارتی  هدف از شناتت دیدگاه دانشجویان می
د یــل علمــی در راســتای نحــوه و چگــونگی اهــرای اقــدامات   منطقــی تــود بــرای ارایــه

گرایانه است  بدین صورت که دانشجویان برای توسعه و ارتقا معلمـی بـه تبیـین علـوم      عمل
هـای معلمـی و    گیری اقدامات و فعالیت آموزشی و مبنا قرار دادن آن برای  هدایت و هتت

دهـد   های مطالعه حاضر نشان می یافته پردازند. آموزش می فرایندتایید کیفیت ابعاد مختلف 
که ترش بـرای بررسـی مبـانی شـناتتی موضـوعات درسـی و ایجـاد لارحـواره ذهنـی آن           

هـای درسـی قـرار داده و     معلمان را در موقعیت ارزیابی و تحلیـل محتـوای برنامـه     ـ  دانشجو
  بابـایی و  هـای مطالعـه قنبـری    شـود. همرـو بـا ایـن نتـایج  یافتـه       منجر به فت  عمیق آن مـی 

بر مـدیریت دانـش از لاریـق سـاتت دانـش        تأکیددهد که   ( نشان می1400) نژاد معصومی
دانشـگاه فرهنگیـان    برنامـۀ درسـی  سازی آن منجر بـه فتـ  آموزشـی     پردازی و شخصی ایده
هـای   توان گفـت کـه دانشـگاه فرهنگیـان بـرای دسـتیابی بـه آگـاهی از قابلیـت          شود. می می

ار موضوعات درسی  متمایل به استفاده از راهبردهایی شود که در آن شناتتی مرتمر و پاید
هـای   تفکرات مختلـف بـه صـورت مـوازی و همزمـان درصـدد تشـریح و پشـتیبانی از داده        

بـر مفـاهی  اصـلی موضـوعات تـدریس شـده در        تأکیدشناتتی برآیند  بدین صورت که با 
دانشجویان شکل گرفته و متناسب  ای از ارتبالاات مفتومی در ذهن های درسی  شبکه برنامه

های الارعاتی و کشف روابط هدید و به دنبال آن  با نوع ارتبالاات  به استد ل منطقی داده
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های هدید بپردازند و در مقام نقد و ارزیابی علمی و چگـونگی کـاربرد    در  معانی و ایده
کـرات در پـردازش   های آموزشی برآیند. به لاور کلـی  اسـتفاده از انـواع تف    آن در موقعیت

شناسـی اصـیل و مرـتقل     شناتتی در چارچوب تفکر موازی  دانشجویان را در مرـیرمعرفت 
هـای علمـی  کـنش     دهد و آنتا را نربت به مباحثات نظری رشـته  های علمی قرار می دیدگاه
 سازد. پذیر می
توانـد تحقـق    های درسی زمـانی مـی   گری: دستیابی به اهداف برنامه تودتعیین.  8

هـای   شـان  بـه یـادگیری فعالیـت     معلمان متناسب با انتظـارات آموزشـی   ـ  که دانشجو یابد
های دانشـجویان و قـدرت سـازگاری و     لاراحی شده بپردازند. در واقع محوریت قابلیت

بـرد  بـدین صـورت کـه      های درسی را بـه سـوی مطلوبیـت پـیش مـی      ها  برنامه عمل آن
ــی آن   ــای آموزش ــت نیازه ــوزه ن   اولوی ــ  در ح ــا ه ــردی    ه ــوزۀ عملک ــ  ح ــری و ه ظ

نگـری   سازد کـه بـا اصـالت    های درسی را با این واقعیت روبرو می کنندگان برنامه تدوین
هـای دانشـجویان را    هـا و چـالش   بینی شده بپردازنـد و دغدغـه   های پیش نربت به فعالیت

هـای   مورد توهه قرار دهند. از لارفی فراه  کردن فضایی که دانشجویان بتوانند توانـایی 
هـای درسـی غنـی بـرای      تود را به اثبات بگذارند و تـود تعیـین کننـده تجـارب برنامـه     

ــند و آن ــان باش ــدایت  تودش ــیر ه ــا را در مر ــادگیری و    ه ــد ی ــر رون ــارت ب گــری و نظ
دهـد کـه عملکـرد     های پژوهش حاضر نشان می های آموزشی قرار دهند. یافته توانمندی

ــت  ــر  هــای آموزشــی  مرــتقرنه  دانشــجویان در فعالی ــی ب و پژوهشــی دانشــگاه کــه مبتن
هاسـت  منجـر بـه فراگیـری و در  مطلـوب       های علمی و تودآگاهی فردی آن قابلیت
تر سـازمان دانشـگاه    های منطقی گیری شود و تصمی  بینی شده می های درسی پیش برنامه

 دهـد. همرـو   معلمان مورد مرحظه قرار می ـ  های دانشجو فرهنگیان را در رابطه با توانایی
( بیـانگر  2016های غرمـی  رحیمـی  قترمـانی و رهـب دری )     ها  نتایج یافته با این یافته

زدایـی از   هـا و نیازهـای آموزشـی فراگیـران دامنـه پـوچ       این است کـه توهـه بـه قابلیـت    
( 2019دهـد. همچنـین مطالعـه اوراکچـی و گلیرـلی )      های درسی را گرترش مـی  برنامه

های کرسی باعـث سـطح    یادگیرندگان در فعالیت دهد تودمختاری و استقرل نشان می
تـوان گفـت کـه در     شـود. مـی   های درسـی مـی   پیشرفت و تقویت فرایند یادگیری برنامه

معلمان  باید الگوهـای    ـ   های فردی و گروهی دانشجو بخشی به توانمندی راستای توسعه
دین صـورت  های درسی دانشگاهی مـورد توهـه قرارگیـرد  ب ـ    اکتشافی در اهرای برنامه

هـایی بـا    های تود  فعالیـت  که دانشجویان متناسب با استقرل علمی و آگاهی از توانایی
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ــوع    گرــترۀ انعطــاف ــا  در عمــل آموزشــی را انتخــاب کننــد. در واقــع ایــن ن پــذیری ب
های درسی باید فرصت رشد و پیشرفت دانشجویان را از لاریق درگیری فعا نـه و   برنامه

ترقانه و متنوع فراه  کنند و این نگـرش را ایجـاد کننـد کـه     ارتقای تجارب یادگیری 
هـا  محـر     هـای آموزشـی و تـرش بـرای بـرآورد ایـن تواسـته        وابرتگی بـه تواسـته  

های درسی مورد انتظار دانشـگاه اسـت. بـه لاـور      بخشی برای تحقق اهداف برنامه انگیزه
هـای معلمـی    متارتتوان گفت که دانشگاه فرهنگیان در راستای توسعه بخشی  کلی می

هـای   ها بـه بتبـود کیفیـت محتـوای برنامـه      سازی تجارب آموزشی آن دانشجویان و غنی
درسی از لاریق فراه  کردن امکانات و شرایط دانشگاهی بپردازد تـا بتوانـد متناسـب بـا     

بینـی   هـای درسـی مختلـف پـیش     ها و نیازهای حرفه معلمی که در سرفصل رشته اولویت
 سازمانی بپردازد. شده  به تحقق اهداف
 پژوهشی عبارتند از: پیشنتادهای های این پژوهش  بر اساس یافته
 یدانشـگاهی در ارتقـا   هـای درسـی   هشـود پژوهشـی دربـاره نقـش برنام ـ     پیشنتاد می

 معلمان صورت گیرد.  ـ  کارکردهای آموزشی و پژوهشی دانشجو

 هـای معلمـی    تـارت هـای برنامـۀ درسـی پـوچ بـا م      بین مؤلفه پژوهشی دربارۀ رابطۀ
 صورت گیرد.

   هـای علمـی    درسـی پـوچ در کیفیـت کـنش     پژوهشی دربارۀ تبیین ماهیـت برنامـۀ
 معلمان صورت گیرد.  ـ  دانشجو

 هـای   سـازی فعالیـت   های درسی تـدوین شـده در غنـی    ابعاد برنامه پژوهشی دربارۀ
 ز:عبارتند اکاربردی  چنین پیشنتادهاییادگیری دانشجویان انجام شود. هم

 زدایــی  هــای درســی در رونــد پــوچ شــود الگــوی کــارآفرینی برنامــه پیشــنتاد مــی
 درسی مورد توهه قرار گیرد. های  برنامه

 های دانشگاهی دانشجویان در راستای یادگیری  نربت به نیازسنجی مناسب فعالیت
 های درسی در چارچوب تدریس اقدام شود. برنامه

 هـای   های هدید رشته یان در اولویت سرفصلهای اهتماعی دانشجو توسعۀ متارت
 درسی دانشگاه فرهنگیان قرار گیرد.

هـای آموزشـی دانشـگاه فرهنگیـان      یـت فعالتبیین نقش رویکرد معلمی در توسـعۀ   به
 شود. توهه
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